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DKAB Ogretmenlerinin Deneyimlerinde
Uzaktan Egitim Siirecinin Anlama:
Fenomenolojik Bir Inceleme*

The Meaning of the Distance Education in the
Experiences of the Religious Culture and
Moral Knowledge Teachers:

A Phenomenological Inquiry

OZ COVID-19 pandemisi siiresince tecriibe edilen uzaktan egitim, farkli boyutlar: ile akademik
caligmalara konu olmaktadir. Bu galigma, 6gretmenlerin egitim/6gretim deneyimlerinin déniismesi
hususuna odaklanmakta, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” 6gretmenlerinin uzaktan egitim deneyimini
nasil anlamlandirdiklarimi ~ aragirmaktadir.  Fenomenolojik desenin kullamldigy  ¢ahigmada
fenomenoloji geleneginin kavramsallagtirmalarina ve gelenege mensup ¢agdas felsefecilerin
degerlendirmelerine de bagvurulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu Tirkiyenin farkh
sehirlerinde gorev yapan 50 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni olusturmaktadir. Katihmcilarin
uzaktan egitim deneyimlerini anlamaya yonelik sorular neticesinde ulagilan bulgular analiz edilmis,
“algilayan 6znenin deneyimlerindeki degisim”, “okul iklimi ve sosyal duygusal becerilerin gelisimi”,
“uzaktan din ve ahlak egitimi deneyimi” ana baghklar: altinda kategorize edilip yorumlanmgtir.
Aragtirma neticesinde ortaya ¢ikan tablo, uzaktan egitimin okul ikliminde gerceklesen
egitim/6gretimin ikamesi olamayacagimi ortaya koymaktadir. Buna gore uzaktan egitim baz1
avantajlar saglasa da, bedenen hazir bulunus ve mekédn ortakhig:, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinin amaglar1 s6z konusu oldugunda miifredatin aktariminin 6tesinde sonuglar tagimaktadir; oysa
uzaktan egitim, bu kazamimlarin birgogundan 6grencileri mahrum birakmaktadur.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim; fenomenoloji; 6znenin deneyimi; COVID-19 salgini;
Din Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi Egitimi

ABSTRACT The distance education process experienced during the COVID-19 pandemic has been
the subject of academic studies with its different dimensions. This study focuses on the
transformation of the teaching experiences of Religious Culture and Moral Knowledge teachers.
The study used the phenomenological design. The research study group comprises 50 teachers
working in the different cities of Turkey. The findings were analysed and interpreted under the
main headings of “change in the experiences of the perceiving subject”, “development of social-
emotional skills in school climate”, “the experience of distance religious and moral education”.
The picture that emerged from the research reveals that distance education cannot be a substitute
for education in the school climate. According to the teachers, although distance education
provides some advantages, physical presence and spatial partnership are significant for the
Religious Culture and Moral Knowledge courses. Distance education has deprived students of
many achievements they can gain in the school climate.

Keywords: Distance education; phenomenology; the experience of subject; COVID-19 pandemic;
The Education of Religious Culture and Moral Knowledge

*Aragtirmanin uygulanmasi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Alt Etik Kurulunun
31.05.2021 tarihli ve 10/190 sayili karar1 uyarinca etik agidan uygun bulunmustur.
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EXTENDED ABSTRACT

Following the increase in coronavirus cases, some restrictions were implemented in Turkey during the COVID-19 pandemic, as in many
other countries in the world. Since the school environment was not safe, education was carried out through applications such as EBA,
ZOOM, or SEBIT. Digital technologies, which mediate the actions of the contemporary subject in every field, were used in the classroom
environment before the pandemic, and they were influencing the learning/teaching experience with mediating roles. However, this
influence was not very determinative. On the other hand, the pandemic process brought a radical change in the educational experience
by transforming the place of education from the real to the virtual.

The distance education process experienced during the COVID-19 pandemic has been the subject of academic studies with its different
dimensions. This study investigates the distance education experiences in the pandemic from the eyes of the "Religious Culture and
Moral Knowledge (DKAB)" teachers and how teachers interpret this process. In the study, in which the phenomenological design was
used, the conceptualizations presented by the phenomenological tradition in understanding the experiences were referred, and the
evaluations of the contemporary philosophers on telepresence and distance education were also considered.

The research seeks answers to the following questions in the context of its sub-objectives. What is the awareness gained about "being
physically present at school" within the framework of the techniques, communication styles, and your subjective experiences used in the
distance education process? How is the transformation of the school climate, which is the primary environment of educational activities,
interpreted from teachers' perspective? How are DKAB teachers' experiences regarding the opportunity of acquisition the curriculum of
the course with telepresence? The research study group comprises 50 Religious Culture and Moral Knowledge teachers working in the
different cities of Turkey.

The questions prepared by considering the aims of the study were directed to the participants through interviews in order to understand
their distance education experiences. The findings were analysed, categorised, and interpreted under the main headings of “change in the

experience of the perceiving subject”, “development of social-emotional skills in school climate”, “the experience of distance religious
and moral education.”

The study results show that, according to teachers, unlike tele-presence, physical presence is significant for the development of
students' social-emotional skills and for the purposes of the Religious Culture and Moral Knowledge courses. Based on these reasons,
the research reveals that despite some of its advantages, distance education cannot be a proper substitute for education in the school
climate.

agdas diinyada insanin hayat pratiklerinin bir¢ogunu teknolojiler araciligiyla gerceklestiriyor
olusu, teknolojik gelismelerin 6znenin deneyimlerini nasil etkiledigini, 6znenin bu deneyimleri
nasil yorumladigini anlamay: da 6nemli kilmigtir. Ozellikle salgin stireciyle birlikte internet,
Dreyfusun 6ngoriisiinii dogrularcasina, neredeyse diinyanin geri kalaniyla iletisime ge¢menin
temel sekli halini almigtir.! Uzaktan egitim, diger pek c¢ok alan gibi, diinyanin bircok iilkesiyle benzer
bicimde Tiirkiye’de de egitim-ogretim alaninda cesitli dijital platformlar1 tecriibe etmeye aracilik
etmistir. Bu yeni deneyimi anlamaya ve uzaktan egitim siirecini degerlendirmeye yardimci olacak uygun
zeminlerden biri, fenomenoloji geleneginin degerlendirmeleridir. Bu cercevede Maurice Merleau-
Ponty’nin (1908-1961) bedenlenmis 6zne (embodied subject) tasavvurunun, Albert Borgmann’in (1937-)
cihaz paradigmasmin, Hubert Dreyfus'un (1929-2017) tele-mevcudiyete dair analizlerinin yeni deneyimi

anlamada yol gosterici olacag: kanaatindeyiz.

DiJITAL HAYATA “BEDENLENMIS OZNE” TASAVVURU ILE BAKMAK

Felsefi cercevede diinya ile 6zne iligskisinin hangi zeminde kuruldugu meselesi, farkli yaklasimlar
beraberinde getirmis, bu meseleye fenomenoloji 6zne tasavvurunu “bedenlenmis algilayan” seklinde

kurgulayarak yaklagimim gelistirmistir. Merleau-Ponty, bu hususu vurgularken disimizdaki her varhiga

! Hubert Dreyfus, /nternet Uzerine, gev. Metin Demir, Kiire Yay., Istanbul, 2016, 5.16.
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ancak beden iizerinden erisiyor olmamiza dikkat cekmistir: “Insan bir beden ve bir ruh degildir, bir
beden ile bir ruhtur.”?> Dolayisiyla insanla esya arasindaki iligki fenomenolojide, kartezyen
¢oziimlemedeki gibi dialist bir iligki degildir. Merleau-Ponty kendimizi, 6zneyi esyadan ayri bir saf
zihin, zeka olarak gormek ve esyay: saf nesneler gibi gormek yerine, bedenle ruhun arasindaki iligkinin
cok daha igli digh bir iligki oldugunu beyan eder.? Nitekim beden, goriisiin ve dokunmanin araci degil,
mutemedidir. Beden, yasayan ve deneyimleyendir.*

Boyle bir bakis agis1 bir yandan zihin ile bedeni ayirarak diinya ile iligkisinde bedeni goz ard: eden
kartezyen felsefenin yaklagimina kars: ¢ikarak beden ile zihnin biitiinliigiine vurgu yapmakta, insanin
bilince indirgenemeyecegini ifade etmekte, diger yandan deneyimlerimize bedenin ¢ok boyutlu
katihmina dikkat gekmektedir. Bu cercevede algi, bilginin duragan bir sekilde alinmas: degildir; bir
anlamda bedensel bir etkinlik addedilir. Buna gore fenomenoloji, miinhasiran zihnin yapisina
odaklanmak yerine yonelimselligi dikkate alarak 6zne-diinya ikilisine odaklanmakta, deneyimimizin
bedensellik tarafindan nasil olusturulup etkilendigini anlamaya ¢aligmaktadir. Dolayisiyla zihin-beden
probleminde bedensellik mefhumu, fenomenolojik ¢ercevede geleneksel soyutlamalarin, yalnizca
psikolojik ya da yalnizca fizyolojik olarak tasvir edilen 6znenin yerini alir.> Bu tasavvurda beden siradan
nesnelerden bir nesne degildir. Her algi deneyiminde, nesnelerle iligkide mevcuttur. Deneyimleyen,
bedenli bir 6znedir. Yer aldig: iliskide beden hem bakis agisini olusturma, hem c¢ikis noktasi olma
acisindan Onem tasimaktadir.® Beden diinyayla, baskalariyla, kendimizle iligkimizde derinlemesine
icerildigi icin “bedenin konumlandirilmas1” fenomenologlarin bedene 6zel bir statii yiikledigi anlamina
gelir” Nitekim beden, duygu durumlarini da igerecek sekilde, kargsilastigimiz gercekligi
anlamlandirmada, esyanin gercekligine dair algimizda, esya icinde bizimle alakali olam
anlamlandirmada, bazi becerileri kazanmada, diger insanlara olan giiven duygumuzun olusmasinda

oldukc¢a 6nemlidir.?

“Bedenlenmis 6zne’ye atfettii 6nemle fenomenoloji gelenegi dijital teknolojilerle birlikte
“mekanin sanal olana doniismeye”, “gercekligi deneyimledigimiz alanin sanal olanla sinirhi hale
gelmeye” bagladigy ve “zihnin bedenden bagimsizlastifi veya bagimsizlagsmasi gerektigi” kanaatleri®
dillendirilmeye yiiz tuttugu yeni durumda ne kazandigimiz ve ne kaybettigimiz sorularini sormaya ¢agr1
yapar. Zihin felsefesi ve yapay zeka gibi alanlardaki tartigmalar i¢in de anlamlar tagiyan bu yaklagimin

ele alacagimiz boyutu, dijital teknolojilerin aracilik ettigi deneyimlerimize iliskin olacaktr.

YASAM DUNYASININ YERINi ALMA EGILIMINDE OLAN DiJITAL DUNYADA DENEYiM VE TELE-MEVCUDIYET

Fenomenoloji gelenegi, bilimci diinya goriisti tarafindan bastirilan, unutulan ‘yagsam diinyasi’ni merkezi
temalarindan biri kilar.!® Yasam diinyas: yasamimizi kusatan somut diinyayi, dogayi, kiiltiri de
kapsayan diinyadir. Esasinda bu anlamda bilimlerin neset ettigi ve bilimlere zemin saglayan diinyadir.

Fakat bilimlerin diinyay1 nesne olarak kavrama tavri, naturalistik tavir, yagam diinyasim1 goz ardi

2 Maurice Merleau-Ponty, Algilanan Diinya, cev. Omer Aygiin, Metis Yay., Istanbul, 2020, 5.25.

3 Merleau-Ponty, Algilanan Diinya, s.33, 48-49.

4+ Maurice Merleau-Ponty, Goz ve Tin, cev. Ahmet Soysal, Metis Yay., Istanbul, 2019, s.56.

5> Dan Zahavi, Fenomenoloji: LIk Temeller, gev. Segim Bayazit, Ayrint1 Yay., istanbul, 2020, s.22, 25, 100-101.

¢ Zahavi, Fenomenoloji: [lk Temeller, s. 94-97.

7 Zahavi, Fenomenoloji: [lk Temeller, 5.100.

8 Dreyfus, Internet Uzerine, s.135.

° Boyle bir yaklagim i¢in bkz. Ray Kurzweil, Insanlik 2.0- Te ekillige Dogru Biyolojisini Asan Insan Tekillik, ¢ev. Mine Sengel, Alfa Yay., Ankara, 2017, 5.19-
21.

10 Zahavi, Fenomenoloji: [ik Temeller, 5.63-64.
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etmektedir.!! Diinyaya iligkin deneyimlerimizin degerini diisiirecek Ol¢iide bilime deger yiikleme
egilimine dikkat ¢ceken Merleau-Ponty, doga bilimlerinin yasam diinyasina ait oldugunu ve dyle kalmasi
gerektigini hatirlatir.’? Nitekim naturalistik tavrin tutumu ve verdigi cevaplar, anlam arayigini tatmin

edecek deruni cevaplar olmadig: gibi varolugsal anlama da sahip degildir.'3

Cagdas yorumlarda ise yasam diinyasinin “teknolojik olan” tarafindan kusatilmig oldugu diisiincesi
6ne ¢ikmaktadir. S6z gelimi, gercekligi anlama tarzimizi teknolojilerin, 6zellikle dijital teknolojilerle
enformasyon teknolojilerinin bicimlendirdigi diisiincesiyle, gercekligin modellendigi yeni durumu cihaz
paradigmasi olarak niteleyen Borgmann, bu paradigmanin asli olan1 unutturdugu tizerinden meseleyi ele
alir.’* Cihaz paradigmasi yasam diinyasini etkilerken teknolojiler, ozellikle de dijital teknolojiler,

gerceklikle kargilagtigimiz baglami, nihayetinde gerceklik algisin1 da degistirmektedir.!>

Bu c¢ercevede ele alinacak soru, dijital dinyanin gercek yasam deneyimlerini nasil
doniistiirdiigidiir. Teknolojilerin bedenin bir uzanimi oldugu goriisii felsefi diisiincede ¢oktandir dile
getirilmektedir.!® Gergekten de teknolojik araciliklar, algilarimizla ulasamadigimiz alanlara erisimde rol
oynarlar. Merleau-Ponty 4m4 bir adam ve bastonu {izerinden bu hususu a¢iklamak i¢in bir 6rnek verir.
Ama, baston ile yeri incelemekteyken oniindeki zemini hisseder, elindeki bastonu degil. Bu esasinda
belli aletlerin bedenin bir uzanimi halini alabildigine, bedenin sinirlarinin genisledigine 6rnek teskil
eder.'” Bununla birlikte, McLuhan’in deyimiyle yeni bir teknoloji duyularimizin bir ya da birkagini
toplumsal diinyaya uzattiginda, duyular arasinda mevcut oranlar bozulup yeni oranlarin ortaya ¢iktig
goriiliir. Bu oranlarin degismesi, 6nceden agik secik goriillen hususlarin matlagmasi, ya da miiphem
goriilen hususlarin saydam hale gelmesi gibi bir duruma sebebiyet verebilir.!® Diger bir deyisle,
teknolojik araciliklar algilanan gercekligin belirli yonlerini gii¢lendirir ve digerlerini de zayiflatir. Gorsel
acidan deneyimimizi giiclendirecek bir aracilik, s6z gelimi bir teleskop ayin yiizeyini detayli olarak
gosterirken onun gokytiziindeki baglamini ortadan kaldirir. Gérdigiimiiz seye iliskin gerceklik algimiz
gliclenir. Fakat ayni zamanda goérdiigiimiiz seyi koklamayacak, hissetmeyecek, duymayacak olmakla
algimiz gorsel olana indirgenmis olur. Ya da 4ménin bastonu, yiizeyin sertligini hissetmeye yardimci olsa
da rengini, yiizeyin sicakligini veya soguklugunu deneyimleme imkéni vermez.!” Borgmann sey ile cihaz
arasinda yaptig1 ayrimda benzer hususu vurgular: Bir seyi deneyimlemek o seyin diinyasina, baglamina
katihm gerektirir. Oysa cihazlar, baglamsiz aracglardir. $eyin yerini alan cihaz, o seyin karakterini
etkileyen unsurlar1 ayiklar. Cihaz tarafindan erisilebilir kilinan iiriinler, bir baglamin sorumlulugunu

iistlenmeden, bir baglama katilmadan, gerceklikle iligkimizin azaldig: bir tarzda yasamimiza katilirlar.?

Diinyadaki gercekligi algilamada, baglam olduk¢a 6nemli oldugu icin, internet 6zelinde mesele ele
alindiginda, agiktir ki sadece belli eklentilerle gerceklikle temas etmeye ¢aligmak, bir agidan deneyimin
de sinirlanmis olacagl anlamina gelir. Dolayisiyla internet iizerinden gerceklikle temasta, deneyimin

zenginliginin ortadan kalkmasi, gergeklik hissinin bir sekilde azalmasi, ya da sinirh bir gerceklikle kars:

1t Michael Lewis - Tanja Staehler, Fenomenoloji, ¢ev. Kollektif, Fol Kitap, Ankara, 2020, 5.65-66, 69.

12 Merleau-Ponty, Algilanan Diinya, s.13-14.

13 Lewis - Staehler, Fenomenoloji, s.70.

14 Bkz. Albert Borgmann, Technology and the Character of Contemporary Life, University of Chicago Press, Chicago, 1984.

1> Tuba Nur Umut, “Albert Borgmann'in Fenomenolojik Teknoloji Yaklagimi: Cihaz Paradigmas: ve Mihraki Kaygilara Cagr1”, Dini Arastirmalar, ¢.20, sy.52,
5s.185-200.

16 Bkz. Marshall McLuhan, Understanding Media: The Extensions of Man, McGraw-Hill, New York, 1964.

17 Zahavi, Fenomenoloji: [Ik Temeller, s.100.

18 Marshall McLuhan, Gutenberg Galaksisi: Tipografik Insanin Olusumu, gev. Giil Gagali Giiven, Yap: Kredi Yayinlari, Istanbul, 2014, 5.48-49.
1 Don Thde, Technology and the Lifeworld: From Garden to Farth, Indiana University Press, Bloomington, 1990, s.76-78.

2 Borgmann, Technology and the Character of Contemporary Life, s.42, 47.
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kargiya kalma ihtimali, tartigmanin odak noktasini olusturur. Bu baglamda bedenlenmis 6znenin her
daim bir mekinda konumlanmis olmasi, mekénla kurdugumuz baglarin bedenle iligkili olusu,
etkinliklerimizin de bedenli varliklarin bizimle iliskide oldugu, mekéandaki etkinligi olarak goriilmesi,?!

meseleyi tartisirken dikkate alinacak hususlardandir.

Internet odakli yaptigi analizde Dreyfus, éncelikle Heidegger'ci “teknolojinin 6zii” kavramina
atifla,?? internetin teknolojinin 6ziinii ortaya ¢ikaran, ifsa eden bir sey olduguna dikkat ¢eker. Dreyfus,
her seyi erisilebilir hale getiren internetin beraberinde gercekligi dijitalize etmeyi getirdigini de
vurgular.3 Yeni cercevede mevcudiyet, tele-mevcudiyer* olarak kurgulanmaktadir. Tele-mevcudiyet,
fiziksel olarak bulunmadif1 halde bir yerde veya gevrede olma hissidir. Tele-mevcudiyet gliniimiizde
ozellikle gorsel teknolojilerle, medya teknolojisi yoluyla gerceklesen bir deneyim olarak goriilir. Bu
teknolojiler kurgu ile kurgu dis1 arasindaki ¢izgiyi bulamiklagtirir.?> Dreyfus boylesi bir vasatta biitiintiyle
mevcudiyet aktariminin olmayacagini ifade eder. Bununla birlikte, tele-mevcudiyet gelistikce, gevresel
veriler de temin edildik¢e mevcudiyet hissinin artacagi 6ngoriisiinde bulunulmaktadir. Oysa Dreyfus,
Merleau-Ponty'nin bedenler-arasilik seklinde ifade ettigi hususun yiiksek ¢oziiniirliklii goriintii, ses gibi
unsurlar1 bir araya getirmekten fazlasi oldugu kanaatindedir.?¢ Dreyfus, kendimizi bedenden arinmais
iliskilerle sinirlarsak, tele-mevcudiyetle iliski kurarsak neyi kaybedecegimizi sormak geregini hatirlatir.
Gergeklik hissimiz {izerinde bu durumun nasil bir tesirde bulunacagini sorar.?’ Tele-mevcudiyetin
mevcudiyetin yerini almasinin s6z konusu olup olmadiginda Dreyfusun verecegi cevap su

dogrultudadir:

Siber gerceklige girip duygusal, sezgisel, konumlu, hassas, bedenli benliklerimizi arkada
biraktigimizda ve bdylece insanoglunun daha 6nce hi¢ erisemedigi yeni, hatir1 sayilir bir
ozglrlige kavustugumuzda, zorunlu olarak bazi ¢ok 6nemli kapasitelerimizi de kaybedebiliriz.
Alakal1 ve alakasiz olan1 ayirt edecek kadar seyleri anlamlandirma yetenegimizi, 6grenme igin
zorunlu olan basar1 ve basarisizligin ciddiyetine dair algimizi ve dahi seylerin gercekligi hissini
veren diinyaya azami 6l¢lide tutunma ihtiyacimizi vesaire, tiim bunlar1 kaybedebiliriz. Dahasi,
sahici bir baghligin risklerinden ka¢inmak ve bu ylizden hayatimiza anlam veren hisleri

kaybetmekle yoldan ¢ikarilabiliriz.28

Tele-mevcudiyette tam bir mevcudiyet aktariminin miimkiin olmadigini savunan Dreyfus,
gerceklik hissimizi kaybedebilecegimiz ihtimalini ©6ne ¢ikarir.”? O, gelecekte tele-mevcudiyetin
mevcudiyetin yerine ikame edilebilecegine iligkin idealleri ele alir. Tele-mevcudiyet yoluyla yasama

iliskin yeni anlam boyutlarinin katilabilecegi, daha esnek kimliklere sahip olunabilecegi gibi

2 Merleau-Ponty, Algilanan Diinya, s.25, 35.

22 Martin Heidegger, “The Question Concerning Technology”, The Question Concerning Technology and Other Essays, Almanca’dan ¢ev. William Lovitt,
Harper & Row, New York, 1977, 5.3-4.

2 Dreyfus, Internet Uzerine, s.13-14.

2Tele-mevcudiyet (telepresence) kavraminda Grekge kokenli téle (trjAe) “uzak, uzakta bir yerde” anlamina gelmektedir. Bkz. Henry George Liddell, Robert
Scott, A Greek-English Lexicon, Clarendon Press, New York, 1996, 5.1787. Mevcudiyet ise burada ve simdi olmaya atifta bulunur.

» Ingvar Tjostheim, Wolfgang Leister, ]. Waterworth, “Telepresence and the Role of the Senses”, On the Cognitive, Ethical, and Scientific Dimensions of
Artificial Intelligence, (ed. Matteo Vincenzo D'Alfonso - Don Berkich), Springer, Cham, 2019, 5.170.

2 Dreyfus, Internet Uzerine, s.69.

7 Dreyfus, Internet Uzerine, 5.63.

2 Dreyfus, Internet Uzerine, 5.19.

» Dreyfus, Internet Uzerine, s.77. Dijital teknolojilerin aracilif1 ile etkilesim kurmanin, iliskilerimizi siirdiirmenin empati gibi bazi 6nemli hasletleri
kaybetmemize sebep olabilecegine, bu durumun Ornegin yiiz-yiize iliski kurma yetenegimizi oldiirebilecegine, gercek baglantilar kurma imkanimizi
zayiflatacagina dikkat ¢eken Turkle da benzer kaygilar seslendirir. Sherry Turkle, Reclaiming Conversation: The Power of Talk in a Digital Age, Penguin
Press, New York, 2015.
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beklentilerle birlikte egitime iligkin sorunlarin ¢oziilebilecegi iddiasini da giindemine alir ve s6z konusu

beklentilerin, sanildiginin aksine, cazip olmayacagini gostermeyi dener.

EGITIMDE TELE-MEVCUDIYET

Egitimde dijital teknolojiler uzun zamandir kullaniliyordu. Ogrencilerin uzaktan herhangi bir mekanda
egitim alabilmesi, teknolojilerin her seyi erisilebilir kilma o6zelligine 6rnek hususlar arasinda
sayillmaktaydi. Ancak egitimde teknolojiler, deneyimimizde bu kadar merkezi bir yeri, fiziki gtivenlik
sartlari uyarinca diinyanin bir¢ok iilkesinde oldugu gibi pandemi siirecinde uzaktan egitimin iilkemizde
de zorunlu hale gelmesiyle edindi. Fenomenoloji perspektifinden egitimde internetin, merkezi 6neme
sahip olmasinin ne anlama geldigi, gercek ortamdaki egitim deneyimlerini nasil déniistiirdiigii meselesi,
soz konusu egitim oldugunda tele-mevcudiyetin asli olanin yerini alip alamayacag: gibi sorular da

giindeme geldi.

Uzaktan egitime dair analizlerinde Dreyfus uzaktan egitimin, egitimden ve bir acidan da
gerceklikten uzak olup olmadigini sorustururken internet yoluyla egitimin, egitimdeki sorunlar: ortadan
kaldirmaya muktedir olacag: ve nitelikli bir egitimin, sorunlarla malul egitimin yerini alacag: iddialarina
yonelik itirazlarina yer vermisti.?® Marleau-Ponty gibi Dreyfus da bedenin gerceklige tutunmanin
kaynag1 oldugunu savunmakta, diinyay: anlamlandirma ve sagduyu bilgisinin beden ile oldukea iligkili
oldugunu diisiinmekteydi. Bu ¢ercevede onun dikkat ¢ektigi nokta, sanal diinyanin anlamh tecriibeler

acisindan sinirh bir vasat oldugu hususudur.3!

Ogretim siirecini, agamalariyla birlikte detayl bir sekilde ele alan Dreyfus,3 belirli kurallarin,
yontemlerin 6gretimi gibi konularda uzaktan egitimin islevsel olabilecegini, fakat bilginin anlam
kazandig: baglami temin noktasinda eksik kalacagini ifade eder. Zira okul, saf bilginin anlam kazandig:
baglami temin eden mekandir. Ogretmen, s6z konusu baglamda 6grencinin bilgiyi anlamlandirmasi ve
diizenlemesi i¢in uygun yontemleri tanima ve se¢me siirecine rehberlik eder.3® Okul iklimi, 6grenme
slirecinde duygu paylagimini miimkiin kilar ve bu paylasimda 6gretmenler rol modeller olarak olduke¢a
etkilidir. Ogrencilerin egitim siirecine duygusal ve aktif olarak miidahil olmalari, risk almalari, basarinca
sevinci, hata yapinca ortaya ¢ikan sorunlar1 deneyimleyebilmeleri kendilerini daha fazla
gelistirebilmeleri icin oldukca 6nemli firsatlar sunar.3* Dolayisiyla okul, bu gergevede egitim i¢in mekan
saglamanin Gtesinde anlamlara sahiptir. Egitimde tele-mevcudiyetin baglam hissini ortadan kaldiracags,
siniftaki duygusal/manevi atmosferin yitimine sebebiyet verecegi, pratik erdemlerin kazanim
noktasinda zayif kalacag: gibi hususlar {izerinden analizlerini yapan Dreyfus, bu tiir bir dijital iletisimin
hem 6grenme hem de 6gretme deneyimini zayiflatacagini 6ne siirer. Nihayetinde, Dreyfus i¢in egitimin
teknolojiler araciliiyla islevsel olarak bir sekilde gerceklesmesi, yani teknolojilerin gercek mekanin
yerini almasi, egitimin tam anlamiyla gerceklesecegi anlamina gelmeyecektir.®> Egitimde tele-
mevcudiyete dair s6z konusu analizleri yapan Dreyfus'un sahit olamadigi, fakat son bir bucuk yildir
diinyanin bir¢ok yerinde deneyimlenen uzaktan egitimin, psikoloji, sosyoloji, felsefe ve egitim gibi farkli
disiplinlerin bakis agilarindan ele alinmasinin bu yeni deneyimi anlama ve anlamlandirma noktasinda

6nemli ve gerekli oldugu diistiniilmektedir.

% Dreyfus, Internet Uzerine, $.38-39.

31 Dreyfus, Internet Uzerine, s.32.

3Jan McPherson, “Reflexive learning: Stages towards wisdom with Dreyfus”, Educational Philosophy and Theory, 2005, c.37, sy.5, ss.705-718.
3 Dreyfus, Internet Uzerine, $.39-41.

3 Dreyfus, Internet Uzerine, s.43-45.

% Dreyfus, Internet Uzerine, $.58-59.
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Nitekim gectigimiz bir sene icinde gesitli bilim alanlarinda uzaktan egitim deneyimini sosyo-
kiiltiirel, biligsel ve psikolojik boyutlariyla ele alan®; 6gretmenlerin yasadig: psikolojik giicliikkler ve
bunlarla basa etme stratejilerine odaklanarak konu edinen,¥ egitim siiregleri agisindan farkh branglardan
ogretmenlerin uzaktan egitime iligkin goriislerini aragtiran,® uzaktan egitimin belirli branglar 6zelinde
avantaj ve dezavantajlarin ele alan® ¢aligmalar yayimlanmis, s6z konusu deneyim 6gretmenlerin bakis
acisindan giindeme taginmugtir. Bununla birlikte uzaktan egitimin etkililigini 6grenci perspektifinden

degerlendiren,”’ ebeveynlerin deneyimlerini konu edinen*' bazi ¢aligmalar da s6z konusudur.

Mevcut ¢alisma ise, daha 6nce yapilan ¢aligmalardan farkli olarak Tiirkiye’de pandemi siirecinde
zorunlu sartlar ve ozellikle saglik agisindan ortaya ¢ikan riskler nedeniyle tele-mevcudiyet ile devam
eden egitime iligkin tecriibeleri Dreyfusun goriisleri cercevesinde ele alir. Bu yeni siirecin okul
iklimindeki egitim-6gretimi nasil donistiirdiigiine, DKAB ders miifredatimi aktarma siirecinde

Ogretmenlerin uzaktan egitim deneyimleri iizerinden iiretilen anlamlar kesfetmeye odaklanir.

I YONTEM

CALISMANIN AMACI
Bu calisma Tiirkiye’de, Covid-19 salgimi siirecinde EBA, ZOOM veya SEBIT gibi programlar/

uygulamalar iizerinden egitim veren Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin uzaktan egitim
deneyimlerini konu edinmekte, fenomenolojik cerceveyi gozeterek s6z konusu deneyimleri anlamay1

amacglamaktadir. Bu kapsamda asagidaki sorulara cevaplar aranmistir:

a. Uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknikler, iletisim stilleri ve 6znel deneyimleriniz

cercevesinde “okulda bedenen bulunma’ya iligkin farkindaliklariniz nelerdir?

b. Ogretmenlerin bakis agisindan egitim-dgretim etkinliklerinin temel ortam olan okul ikliminin

doniistimii nasil anlamlandirilmaktadir?

c. Ders miifredatinin tele-mevcudiyet ile kazandirilma imkanina iligkin olarak DKAB

Ogretmenlerinin deneyimleri nasildir?

ARASTIRMA DESENI

Oznenin deneyimini anlama cabasiyla hem felsefi bir baglam hem de bir yéntem sunan fenomenoloji,

bilindigi gibi betimleyici ve yorumlayic1 olmak iizere iki farkl: yaklasimi icermektedir.*? Bu gercevede

36 Cesitli Boyutlari ile Uzaktan Egitim, (ed. Giiler Demir - Aysenur Giines - Hamid Dervis), Hiperyayin, Istanbul 2021.

3 Florian Klapproth - Lisa Federkeil - Franziska Heinschke - Tanja Jungmann, “Teachers' Experiences of Stress and Their Coping Strategies during COVID-
19 Induced Distance Teaching”, Journal of Pedagogical Research, 2020, c.4, sy.4, ss.444-452; Didem Kosar - Bahadir Battal, “Covid-19 Dénemi Acil Uzaktan
Egitim Faaliyetlerinin Ogretmenlerde Yarattig1 Psikolojik Giigliikler”, Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi SBE Dergisi, 2021, c.11, sy.3, ss.1366-1384.

3% Mustafa Metin - Siimeyya Giirbey - Aynur Gevik, “Covid-19 Pandemi Siirecinde Uzaktan Egitime Yonelik Ogretmen Goériisleri”, Maarif Mektepleri
Uluslararas1 Egitim Bilimleri Dergisi, 2021, c.5, sy.1, s5.66-89.

% Muhammed Ali Yazibasi - Ahmet Yemenici - Mehmet Enis Serinsu - Zeki Salih Zengin, “Covid-19 Pandemi Siirecinde {lahiyat/islami flimler Fakiiltesi
Ogretim Elemanlar1 ve Ogrencilerinin Uzaktan Egitim Sistemi ile lgili Tecriibelerinin Degerlendirilmesi Uzerine Nicel Bir Arastirma”, ULUM Dini
Tetkikler Dergisi, 2021, c.4, sy.1, ss.231-264.

% Ramazan Atasoy - Celalettin Ozden - Nisa Kara Dénay, “Covid-19 Pandemi Siirecinde Yapilan E-ders Uygulamalarimin Etkililiginin Ogrencilerin
Perspektifinden Degerlendirilmesi”, Turkish Studies, 2020, c.15, sy.6, $s.95-122; flyas Erpay. “Zorunlu Uzaktan Egitim: Covid-19 Pandemisi Siirecinde
flahiyat Ogrencilerinin Uzaktan Egitime Yénelik Goriisleri”, Marifetname. 2021, c.8, sy.1, ss.169-204; Muhammet Fatih Geng - Mustafa Fatih Ay - Siileyman
Giimriikgiioglu, “Koronaviriis (Covid-19) Siirecinde Ilahiyat Alaninda Lisansiistii Egitim Géren Ogrencilerin Uzaktan Egitime Bakislar”, Dinbilimleri
Akademik Aragtirma Dergisi, 2021, .21, sy.1, 5.71-97.

4 Alev Ustiindag, “Pandemi Sirasinda Ebeveynlerin Uzaktan Egitim Deneyimlerinin Degerlendirilmesi”, Ahi Evran Universitesi SBE. Dergisi, 2021, .7, sy.2,
5.572-589.

4 Marlene Zichi Cohen - Anna Omery, “Schools of Phenomenology: Implications for Research”, Critical Issues in Qualitative Research Methods, (ed. Janice
J. Morse), Sage Publications, Thousand Oaks, 1994, 5.136-156.
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2020 ve 2021 yillarinda dijital egitim ile verilen yeni egitim Ogretim siirecindeki 6znenin deneyimini
anlamak ve degerlendirmek i¢in fenomenolojik desen tercih edilmistir. Ayrica fenomenoloji gelenegine
mensup diigiiniirlerden Dreyfus'un 6znenin bedenli bulunusu ile egitimde beceri, yeterlilik, yetkinlik,
giiven duygusunu deneyimleme vb. konular {izerine yaptig1 analizler bu caligmanin alt amaglan
acisindan oldukc¢a 6nemlidir. Bu baglamda ¢aligmanin desenini nitel arastirmalardan fenomenolojik
desen tegkil etmektedir.

CALISMA GRUBU

Caligma grubunu, kartopu 6rnekleme ile ulagilan, Tiirkiye’'nin farkli sehirlerindeki okullarda uzaktan
egitim yoluyla ilkokul 4. Sinif, ortaokul ve orta 6gretim kademesinde gorev yapan ve caligmaya
katilmaya goénulli olan Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri olusturmaktadir. 39’u kadin, 11’i
erkek toplam 50 6gretmenle yiiz yiize veya Zoom programi {izerinden miilakatlar yapilmigtir. Caligmaya
katilm saglayan o6gretmenlerin yas ortalamasi 33,8'dir. Katihmcilar “K1, K2, (...), K50” biciminde
kodlanmigtir.®® Her bir goriisme ortalama 25-30 dakika stirmiigtiir.

VERi TOPLAMA ARACI

Fenomenolojik desende istenilen verilere ulagsmak i¢in genellikle miiracaat edilen miilakat teknigi bu
calismada da kullanilmigtir.# Miilakata eslik eden soru formunda iki boliim yer almaktadir. {1k boliimde
katilimcilarin yas, cinsiyet ve gorev yaptiklar: sehir gibi sosyo-demografik 6zelliklerine yer verilmistir.
Ikinci boliimde ise katihimcilarin uzaktan egitim deneyimlerini anlamaya yonelik asagida verilen
sorulara cevap aranmistir. Sorular hazirlanirken felsefe ve din bilimleri alanindaki akademisyenlerden®
goriisleri alinmigtir. Ayrica iki DKAB 06gretmeni ile yar1 yapilandirilmis pilot goriisme yapilarak
calismayan ve tam anlagilmayan sorularla ilgili revizeler yapilmistir. Sorular katilimc1 bireylerin biligsel,
duyugsal ve davramigsal boyutlarina yonelik olarak diisiintilmistiir. Bu cercevede fenomenoloji
caligmalarinin dogas1 geregi uzaktan egitim siirecine iliskin olarak katilimcilarin biligsel ve duyussal
boyutta farkindaliklari, tutumlar1 ve anlamlandirmalar; davramigsal boyutta deneyimleri sorulmustur.
Ayrica bazi sorular katilimcilari yonlendirmemek agisindan genel tutulmustur; fakat katihimcilar DKAB
Ogretmeni oldugu i¢cin DKAB dersi 6zelindeki din duygusu ve ahlak gelisimi gibi hususlar 6zelinde
cevaplarini yoneltmiglerdir. Mevcut ¢alismanin ana ve alt amaclarina uygun olan veriler betimsel analize
tabi tutulmus, s6z konusu amagclarin kapsamina girmeyen veriler ise ¢alismanin diginda birakilmistir.

Katilimcilara yoneltilen sorular agagidaki gibidir:

1. Uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi becerileri/6gretim tekniklerini

kullanmada yasadiginiz kolayliklar veya zorluklar nelerdir?

2. Uzaktan egitim siireci, gerceklik alginizda (zaman-mekan, ge¢mis-gelecek vb.) herhangi bir

degisim meydana getirdi mi? Biraz bahsedebilir misiniz?

3. Okuldan bedenen uzakta bulunmak nasil bir duyguydu? Kendinizi nasil hissettiniz?

4 K1-Kadin, 29; K2-Kadin, 28; K3-Kadin, 23; K4-Erkek, 28; K5-Erkek, 29; K6-Kadin, 28; K7-Kadin, 30; K8-Erkek, 36; K9-Erkek, 36; K10-Kadin, 29; K11-
Kadin, 33; K12-Kadin, 35; K13-Kadin, 33; K14-Kadin, 30; K15-Kadin, 35; K16-Kadin, 31; K17-Erkek, 41; K18-Erkek, 49; K19-Kadin, 33; K20-Kadin, 34; K21-
Kadin, 44; K22-Kadin, 49; K23-Kadin, 26; K24-Kadin, 34; K25-Kadin, 33; K26-Erkek, 25; K27-Erkek, 28; K28 Kadin-35; K29-Erkek, 39; K30-Kadin, 44; K31-
Kadin, 29; K32-Kadin, 32; K33-Kadin, 30; K34-Kadin, 33; K35-Kadin, 39; K36-Kadin, 30; K37-Kadin, 34; K38-Kadin, 29; K39-Kadin, 33; K40-Kadin, 27; K41-
Kadin, 38; K42-Kadin, 32; K43-Kadin, 38; K44-Erkek, 37; K45-Kadin, 54; K46-Kadin, 40; K47-Kadin, 29; K48 Erkek-45; K49-Kadin, 25; K50-Kadin, 32.

4 Aragtirmanin uygulanmasi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Alt Etik Kurulunun 31.05.2021 tarihli ve 10/190 sayili karar1 uyarinca etik agidan uygun
bulunmustur.

# (Din Psikolojisi, Felsefe ve Din Egitimi)
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4. Uzaktan egitim siirecinde “etik, 6zgiirlikk, giiven, basari, risk, bas etme vb...” gibi varolugsal

kavramlarin anlamina iligkin sorgulamalar yasadiniz m1? Nasil?

5. Uzaktan DKAB egitimi yaparken bedenen okulda bulunmamanin kaybettirdigi ve kazandirdig:
seyler var midir? Biraz bahsedebilir misiniz?

6. Ogrencilerin yetenek ve becerilerinin gelismesi agisindan sinif ortami ile cevrimici egitim

ortami arasinda bir fark var midir? Nasil?
7. Uzaktan egitim siirecinde 6grencilere uygun bir rol model olabildiginizi diisiintiyor musunuz?

8. DKAB dersi kapsaminda, igeriklerin ve degerlerin kazandirilmasna iliskin yasadiginiz
kolayliklardan veya zorluklardan bahsedebilir misiniz?

9. Uzaktan egitim deneyimlerinize dayanarak DKAB dersi yoluyla kazandirilabilecek
sosyal/duygusal becerilerden hangilerinin uzaktan; hangilerinin yalnizca okul ikliminde/sinif ortaminda

verilebilecegi kanaatindesiniz? Nigin?

10. Eklemek istediginiz bagka bir husus var midir?

VERI ANALIZI

Nitel arastirmalarda gegerlik temelde arastirma siiresince elde edilen verilerin amagla ve gerceklikle
baglantisinin kurulmasidir.#® Toplanan verilerin analizinde temel gaye bulgularin alt temalarinda ortak
fikir sahibi olmak, verilerin giivenilir ve gecerli oldugunu sinamaktir.¥ Goriisme analizlerinde
kullanilacak analiz tiirleri farkliliklar gosterse de amag¢ ve kuramsal dayanaklar baglaminda temalara
iliskin 6ngoriilerde bulunulmasi, goriismeler sonras:t dogrulanan temalar ile birlikte yeni temalarin da
kesfedilerek analizlerinin yapilmas1 bu arastirma i¢in en uygun analiz yaklasimi olarak diistintilmiistiir.
Bunun icin mevcut caligmada betimleyici fenomenolojik analiz tiirii tercih edilmistir. “Goriigme
dokiimleri” ile baslayip “bulgularin tanimlanmas1 ve yorumlanmasi” ile biten “analiz siireci” asagidaki

adimlarla gosterebilir:
“1. Goérugme dokiimleri,
2. Verilerin kodlanmasi ve temalarin bulunmasi,
3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,
4. Glivenirlik analizinin yapilmasi,
5. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi.”*

Bu cgercevede miilakatlar esnasinda tutulan notlar, MS Word programiyla kayit altina alinmustir.
Bilahare NVivo 12 paket programi ile elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulup deneyimlerin
oztindeki hususlar betimleyici fenomenolojik analiz teknigi* ile analiz edilip yorumlanmistir.>° Bilindigi
gibi bu analiz tiirtinde “anlam”, 6nceden kesin hatlarla belirlenmis birtakim tema veya degiskenler

tizerinden belirlenmez. Anlam, yasam alanlar igerisinde iretilir ve etkilesimle yeniden kesfedilir.

4 [brahim Yasar Kazu, “igerigin Belirlenmesi”, Ggrenmde Planlama Uygulama Degerlendirme, (ed. Mehmet Giirol), Nobel Yay., Ankara, 2004, ss.55-66.

47 Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi: Kavramlar Ilkeler Teknikler, Nobel Akademik Yay., Ankara, 2017.

4 Matthew B. Miles, A. Michael Huberman, Qualitative Data Analysis: An Expanded Sourcebook, Sage Publications, New York, 1994.

4 Edmund Husserl, Logical Investigations, New York, Humanities Press, 1970; Oktay Cem Adigiizel, Egitim Programlarinin Gelistirilmesinde Ihtiyag Analizi
El Kitabr, Am Yay., Ankara, 2016.

% John Ward Creswell, Nitel Arastirma Yontemleri: Bes Yaklasima Gore Nitel Arastirma ve Arastirma Deseni, gev. Selguk Besir Demir, Siyasal Kitabevi,
Ankara, 2016, s.77.
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Dolayistyla aragtirmacilarin konumu burada deneyimlerden ¢ikan 6zii tahmin etmek degil; paylasilan

farkindaliklari, anlamlandirmalar: ve deneyimleri betimleyip yorumlamaktir.>!

S6z konusu adimlar goz ontinde bulunduruldugunda o6ncelikle desifresi yapilan goriisme notlar:
kullanilarak agik kodlama olarak da ifade edilebilen “birinci déngti kodlamalar” yapilmigtir; ardindan
katihmcilarin uzaktan egitim siireciyle ilgili farkindaliklari, anlamlandirmalar1 ve deneyimlerine iligkin
temalarin 6ziindeki merkezi semalar1 tespit etmek amaciyla ikinci dongii kodlamalar yapilmistir.
Analizler sonrasinda bulgular fenomenologlarin bedenlenmis dzne disiinceleri, 6zellikle Dreyfusun
egitimde tele-mevcudiyet tasavvurlar1 ve ilgili akademik yazindaki incelemeler etrafinda

yorumlanmigtir.

GUVENIRLIK VE GECERLIK

Uzaktan egitim konusunda kesfedilmek istenen temalarin dogru belirlenebilmesi i¢in nitel veri toplama
araglarinin giivenilirligi ve gecerligi, ulasilan bulgularin inandiricilig: i¢in 6nemli bir husustur.>? Nitel
arastirmalar, sayilardan Gte varliga ve anlama odaklanmas: itibariyle nicel arastirmalardaki gibi yontem
ve testlere sahip olmadif i¢in bazen elestirilerle kars: karsiya kalabilmektedir. Bu ¢alismada da veriler,
nicel caligmalardan farklh olarak o6nceden belirlenmis birtakim kategorilere gore toplanmamuis,

ayristirilmamis, siniflanmamis ve kodlanmamigtir.>

Aragtirmanin giivenirligi icin betimlenen verilere ne sekilde erisildigine, 6rneklem grubuna ve veri
toplama aracinin nasil olusturulduguna iligkin ayrintilara yer verilmistir. Aragtirmanin alt amaglan ile
uyumlu olarak miilakat sorular agikca yazilmistir. Aragtirmada betimlenen verilerde, yer yer dogrudan
alintilara gidilerek caligmanin giivenirliine katk: saglanmaya calisilmigtir. Ayrica arastirma siireci
hakkinda etik kurul izni, arastirma verilerinin toplanmasi ve ¢ozliimlenmesi gibi bilgilere de yer
verilmigtir. Kodlamalarin giivenilir bir sekilde yapildigina dair ilgili danigmanlik destegi alinmis ve olasi

bir durumda incelenmek iizere goriisme kayitlar: saklanmigtir.

Aragtirmanin gegerliligine yonelik olarak bulgulardan elde edilen tema ve semalar; iki DKAB
Ogretmenine gonderilerek deneyimlerindeki yansimalarina iligkin geri bildirimler istenmis ve dosyaya
yansitilmigtir. Arastirmanin  bulgular1 tartisgthp yorumlanirken okuyucularin sonuglar1 kendi
deneyimleri ile iligkilendirebilmelerine olanak saglayacak bigimde bir yaklagim sergilenmistir.>* Ayrica
bulgularin, arastirmanin sorulariyla ve fenomenologlarin yaklasimlariyla tutarli oldugu soylenebilir.

Sonuglarin, diger arastirmalarda da denenebilmesi i¢in gerekli 6nerilerde bulunulmustur.

I BULGULAR

Caligmanin bu boliimiinde, DKAB 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde deneyimledikleri hususlara
iliskin bulgulara yer verilmistir. Sirasiyla her bir alt amaca karsilik gelecek sekilde alt temalardan
slizlilerek ortaya ¢ikan temalar farkindalik, anlam ve deneyim boyutlarinda ele alinmistir. Ayrica
temalarin kavramsallagtirilmasinda, c¢aligmanin giris kisminda yer verilen alt bagliklar g6z oniinde

bulundurulmustur. Caligmanin birinci alt sorunu olan uzaktan egitim siirecinde okulda bedenen

51 Sibel A. Arkonag, Psikolojide S6z ve Anlam Analizi: Niteliksel Durus, Ayrinti Yay., Istanbul, 2014; Creswell, Nitel Arastirma Yéntemlers; Yvonna S.
Lincoln - Egon G. Guba, Naturalistic Inquiry, Sage Publications, Beverly Hills, 1985.

52 Adgiizel, Egitim Programlarinin Gelistirilmesinde Ihtiyag Analizi El Kitabr.

53 Arkonag, Psikolojide Soz ve Anlam Analizi: Niteliksel Durus.

5+ Ali Yildirim - Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, Segkin Yay., istanbul, 2016.
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bulunmaya iliskin farkindaliklar baglaminda “Algilayan Oznenin Deneyimlerindeki Degisim” temasina
ulagilmigtir. Tkinci alt sorun olan okul ikliminin déniisimiiniin anlamlandirilmas: baglaminda “Okul
Iklimi ve Sosyal Duygusal Becerilerin Gelisimi” temasina ulagilmistir. Uciincii alt sorun olan DKAB ders
miifredatina iliskin deneyimler baglaminda ise “Uzaktan Din ve Ahlak Egitimi Deneyimi” temas: ortaya

cikmigtir. Temalar ve alt temalar arasindaki iligki ag1, Tablo 1’de gosterilmistir.

TABLO 1. Egitim Stirecinin Anlamina iliskin Temalar

Tematik Cerceve

Temalar Alt Temalar ikincil Alt Temalar

Sanallasma Deneyimi

Bedenden Bagimsizlasma

Algilayan Oznenin Deneyimlerindeki Degigim Mekén-Zaman Algisindaki Degisim

Robotlasma
Ahlaki/Etik Algilardaki Degisim
Etkilesim

Gdzlem Yapma ve Geri Bildirim Alma

Okul iklimi ve Sosyal Duygusal Becerilerin Gelisimi Goz temasi ve Mimiklerin Kullanimi

Akran Ogreticiligi

Ozgiiven Geligimi

Din Kiilttirii Ogretimi

i lerin Ogretimi
Uzaktan Din ve Ahlak Egjtimi Deneyimi badetlerin Ogrefimi

Rol Modellik

Dinf Duygulari ve Ahlaki Gelisimi Davraniglara Yansitmak
Erdemlerin Kazandiriimasi

ALGILAYAN OZNENIN DENEYIMLERINDEKi DEGISIM

Oznenin deneyimlerini sekillendirmede bedensel katiliminin énemi géz éniinde bulundurulunca, sanal
ortamda gerceklesen uzaktan egitim deneyiminin algilarda, gerceklik hissiyatinda bir degisim getirecegi
de agiktir.> Nitekim katilimcilar, yasam diinyas: deneyimleri ile yeni deneyimlerindeki mukayeseyi,
farkindaliklar {izerinden ele almislardir. Katihimcilarin ifadelerinde sanallagsma tecriibeleri, getirileri ve
gotiiriileriyle bedenden bagimsizlasma, mekdn-zaman algilarindaki degisimler, yeni siirecin

“robotlagtiran” yonii ve yeni deneyimde kargilagilan ahlaki sorunlar yer bulmustur.

Sanallasma Deneyimi

Sinif ortaminin dogal, ¢evrimici ortamin yapay olusunu (K24) karsithik {izerinden sunan katilimcilar
sanal ortamin insanlar1 dogal baglamindan uzaklagtirip yapay bir ag {izerinde konumlandiran yapisina
dikkat ¢ekmistir. Dogal sinif ortami ile sanal ortama dair yaptigi mukayesede katilimcilardan biri
hissiyatin1 “ayni havay:r solumak bile bagh bagina heyecan katiyordu; simdi ise ruhsuz bir ekran ve
canliligindan siiphe ettigim bireyler var karsimda” (K8) seklinde aktarmaktadir. Dogal olmayan baglam,

> Bkz. Galit Wellner, “The Zoom-bie Student and the Lecturer: Reflections on Teaching and Learning with Zoom”, Techné: Research in Philosophy and
Technology, 2021, c.25, sy.1, s5.153-161; Ray Land, “Issues of Embodiment and Risk in Online Learning”, Beyond the Comfort Zone: Proceedings of the 21st
ASCILITE Conference, (ed. R. Atkinson, C. McBeath, D. Jonas-Dwyer, R. Phillips), ASCILITE, Perth, 2004, ss.530-538; Dave Ward, “What's Lacking in
Online Learning? Dreyfus, Merleau-Ponty and Bodily Affective Understanding”, Journal of Philosophy of Education, 2018, c.53, sy.3, ss.428-450.
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katihmacilarin gergeklik hissini gesitli agilardan zayiflatmig goriinmektedir: “Online egitimde kargimizda
gercekligini hissedemedigimiz dijital bir kisi/diinya var” (K6); “reel mekan, sanal ortamdan daha cazibeli,
daha insani ve elbette ki daha saglikli” (K25). Bir¢ok katilimci, ifadelerinde sanal ortamda verilen
egitimde “karsisinda kimse yokmus, kendi kendine konusuyormus, bosluga ders anlatiyormus gibi
hissettiklerini” (K1; K11; K23) dile getirmistir.

Bedenden Bagimsizlagsma

Felsefi degerlendirmelerde yer bulan teknolojilerin bir yandan deneyimi genisleten, bir yandan da
indirgeyen karakteri, katilimcilarin ifadelerine de yansimistir. Dijital ortam Covid-19 salgim
siirecinde Ogretmen ve Ogrencilerin beden sagligini tehlikeye atmadan egitim imkani sunmakla
deneyimi genisletmis, beden saglig: acisindan giivende hissettikleri bir egitim ortami saglamistir (K29;
K34; K23). Bununla birlikte “bedenlenmis 6zne” olan 6gretmenin dogal sinif ortaminda ders vermesi
yerine sanal simif ortaminda, 6grencilerle kurdugu iletisimi duyu organlariyla sinirlandirmas: hatta
duyu organlarinin yalnizca bir (ses) veya birkagina (goriintii ve ses) indirgemesi katilimcilarin
deneyimlerinde olumsuz bir husus olarak yer bulmustur. Bir katilimc1 “bir 6gretmen her seyi ile
Ornektir, ama ¢evrimici egitimler bizleri sadece bir sesten ibaret olarak 6grenciye sunmaktadir” (K29)
ifadesiyle bu durumu dile getirirken bir bagka katilimci bu deneyimde dokunma ve duygusal
etkilesimin yer almamas: sebebiyle 6grencilerin yiiz ylize egitime kiyasla 6gretmenlere kendilerini
yakin hissedemediklerine dikkat ¢ekmistir (K18). Benzer sekilde katilimcilar iletisimin birka¢ duyu
organina indirgendigi sanal ortamin dersi ylizeysel kildigi, atil hissettirdigi (K16), aidiyet duygusunu
zayiflattig1 (K43) gibi hususlara vurgu yapmiglardar.

Bununla birlikte bedenden bagimsiz bir ortamda gerceklestirilen egitimin, 6gretmenlerin

cephesinden bazi agilardan avantaj tegkil ettigi de goriilmektedir:

Acaba smifin penceresi agik mi, basina bir sey mi gelecek seklinde korkularin yok. Nobet
tutmadigin icin sorunlarla da yiizlesmiyorsun. Bedenle ilgili birliktelik olmadigi i¢in bana

dokundu, sagimi gekti, vurdu gibi sikayetlere muhatap olmuyoruz (K50).

Yine Ogretmenler, 6grencilerin bedenen yer almadiklari sanal sinif ortaminda, 6grencilerin
dogal sinif ortamindaki “tahtaya yazma, arkadasini rahatsiz etme, ¢Op atma, giiriiltii yapma” gibi
derste rahatsizlik olusturan bazi eylemleri gerceklestiremediklerine de dikkat ¢ekmislerdir (K50;
K41; K19).

Mekéan-Zaman Algisindaki Degisim

Cevrimigi egitim deneyiminde mekdndan bagimsizlasma, Ogretmen ve Ogrencilerin okul disinda
herhangi bir mekindan derse katilabilmelerini miimkiin kilmistir: “Ders vermek i¢in sadece okulda
olmak gerekmiyor. Arabada, evde, hastanede veya herhangi bir yerde hemen baglanip dersimizi
verebiliyoruz” (K25). Bununla birlikte mekéndan bagimsizlasmanin, mekansizlagma hissini dogurdugu
da goriilmektedir: “Her giin uzaktan ders vermeme ragmen okula gitmiyor olusum sanki
calisgmiyormusum gibi hissettiriyor, bir yanmim eksik kaliyor” (K35). Uzaktan egitimdeki mekanin, yani

sanal siifin degismemesinin hem Ogretmenin hem 6grencinin hazirbulunuslugunu olumsuz agidan

-----

Cevrimici egitim deneyimi, Ogretmenlerin zaman algilarinda degisiklik olusturmus gibi

goriinmektedir. Ozellikle bedenen siirekli ayni1 ortamda bulunarak gergeklestirilen deneyimin zaman
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algisina etkisi katilimcilarin degerlendirmelerine yansimigtir. Stirekli evde aynmi ortamda benzer
deneyimler yagsamak katilimcilarin bir kisminin zaman algilarinda dalgalanmalar olusturmus, giinler ve
aylarin birbirine karigtig1 seklindeki hislerini paylagmiglardir (K9; K37; K6; K27). Katihmcilarin zaman
algisina iligkin dikkat cektikleri diger bir nokta zamanin ¢ok hizli gectigine (K9; K13) iliskin bir hisse
sahip olmalaridir: “Zaman bereketini kaybetti sanki” (K32). Uzaktan egitimde hem dersleri; hem dersler
arasinda verilen aray: yetersiz olarak algiladiklarimi ifade eden Ogretmenler, teneffiis aralarinda
zihinlerini rahatlatamadiklarini da belirtmiglerdir (K21; K32). Mesai mefhumundaki degisim ise
Ogretmenlerin zaman algisi gercevesinde dikkat cektikleri bir diger husustur: “Dersimiz bitince eve
gelirdik, okul konusu kismen kapanirdi. Ama uzaktan egitimde mesai kavrami yok” (K30); “her animiz
uzaktan egitimlerle dolduruluyor” (K16), “her vakit mesai oldu” (K14) gibi ifadeler bu degisime dikkat
cekmektedir.

Robotlagsma

Organik bir faaliyet olarak diisliniillen egitim-6gretim deneyiminin uzaktan egitim cercevesinde
mekaniklesmesi, katilimcilarin bir kisminin deneyimlerine yansiyan bir husustur. Katihimcilar
Ogretmenligi sadece miifredat konularini islemek, &grencileri sinava hazirlamaktan ¢ok hayata
hazirlamak seklinde gormektedir. Okulda her konuda 6grencilerle ilgilenip konusabiliyor ve destek
verebiliyorken uzaktan egitimde biitiin bunlardan yoksun kaldiklarini belirtmekte, kendilerini
programlanmis denetlenen robotlar olarak gormeye basladiklarini ifade etmektedirler (K7; K13; K47).
Robotlagma ifadesinde kendisini gosteren bu deneyim “robotlagmis hissettim kendimi” (K13),
“Ogrencilerden uzak olmak fabrikasyon gibi” (K27) seklinde oOgretmenlerce dile getirilmektedir.
Robotlagma, mekaniklesme metaforu, 6gretmenlerin 6grencilere dair degerlendirmelerinde de yer
bulmustur: “okulun destekledigi sosyallik ortadan kaldirldiginda ¢ocuklarin robotlastigini,
hissizlestigini, bakislarinin donuklastigini fark ediyorum” (K32).

Ahlaki/Etik Algilardaki Degisim

Ahlaki hassasiyete sahip 6grenciler s6z konusu oldugunda 6gretmenler, etik hususlarda yiiz yiize egitim
ya da uzaktan egitimin ¢ok fazla bir fark olusturmadigini ifade etmislerse de (K9) 6gretmenlerin bircogu
uzaktan egitim siirecinde birtakim etik sorunlarla karsi karsiya kaldigini belirtmistir. Katilima
ifadelerine gore genel anlamda Ogrencilerin risk almaktan uzak durduklari, psikolojik agidan giiven
egilimlerinin fazla oldugu ve bunun da ilging bir 6zgiiven sagladig (K24) veya yalan sdyleme siiphesi
uyandirdigr (K19) goriilmektir. Sinif ortaminda zaman zaman zihnen bagka yerde olsa bile 6grencinin
cogunlukla ders ve Ogretmen ile muhatap olmasina kargin sanal ortamda 6grencinin aslinda ne ile
mesgul oldugunu bilmeyen Ogretmenler, giiven problemi yasadiklarimi dile getirmiglerdir. Nitekim
6grencilerinin rahatlik giidiisiiyle dersi agtiktan sonra kameray: ve mikrofonu kapatip dersin bagindan
kalkip kalkmadiklarini bilemediklerini, ders ile meggul olmak yerine bagka seylerle ilgilenildigini fark
ettiklerini ifade etmislerdir (K30; K50). Bu ¢ercevede 6grencinin kameras: kapali iken “dersteymis gibi”
yapip aslinda orada olmamasi, sorulan sorulara yamit verme asamasinda Ogrencilerin yalana
meyledebilmesi, (K42) “yiiz yiize egitimde sinirlarinin daha ¢ok farkinda olduklar” (K27) bu cercevede
dile getirilen sorunlardandir. Etik sorunlar s6z konusu oldugunda bir bagka vurgu sinif mahremiyetinin
ortadan kalkmas: ve ailelerin dersleri dinliyor olusundan duyulan rahatsizlik, kolaylikla kopya cekilmesi
gibi hususlardir (K18; K32; K50).
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OKUL IKLIMINDE SOSYAL DUYGUSAL BECERILERIN GELISiMI

Egitim-6gretimin okul ortaminda yapilmas: gerektigi, katilimcilarin neredeyse ittifakla vurgu yaptig: bir
husustur. Gortismeye katilan bircok 6gretmenin ifadelerinde oku/ egitim verirken rahat hissedilen
(K46), sosyallesme imkan1 ve sicak bir ortam sunan (K31) bir mekan olmanin 6tesinde anlamlar tagiyan
bir iklim olarak tasvir edilmistir: “Silasina hasret bir aile ferdi gibiyim. Okul bizim evimiz ve evimizden
uzagiz” (K8). Uzaktan egitimin ¢esitli agilardan yiiz yiize egitimin yerini tutamayacagl konusunda
dgretmenlerin hemfikir olduklar gériilmektedir (K12; K17; K21; K27; K43). “Ogrencilerimi yiiz yiize
gormek beni mutlu edip 6gretmenligimi hissettiriyor” (K35) ifadesinde kendisini gosteren duygusal
boyut yaninda ogretmenligin gerektirdigi bilgi ve becerilerini oku/ iklimi haricinde tam olarak
kullanamadigini diigiinen 6gretmenler de mevcuttur (K27). Katilimcilardan biri ise, yiliz yiize egitimde
ogrenci ile Ogretmen arasinda manevi bir bagin tesis edildigini, online egitimin ise bunu temin
edemedigini ifade etmistir (K34). Ayrica katihmcilar, okul/ ik/iminde sosyal ve duygusal becerilerin
gelisimi yoluyla DKAB dersi miifredatindaki konularin bir¢ogunun, 6zellikle de ahlaki gelisime iligkin
hususlarin, daha nitelikli bir sekilde kazandirilabilecegini savunmustur (K2; K4; K47).

Okul ikliminin en 6nemli mekani olan sinif ortami; déniit alma, begeni alma, gonle girme, akrandan
O6grenme, rekabet etme, grup calismasi, toplu yasam kurallarini edinme gibi 6grencilerin yetenek ve
becerilerini gelistirecek, kendilerini bir adim Oteye tastyacak sosyal 6grenme firsatlar1 sunabilmektedir
(K7; K24; K26; K36; K39). Bir 6gretmenin bu durumla ilgili paylagimi su sekildedir:

Okulda (verilen) egitimde, 6rnegin resim dersinde 6grenci, 6ncelikle kendi bir sey yapiyorsa
6rnegin birinin boyasimi 6diing isteyebiliyor veya birisinin fikrini alabiliyor... Sosyal ortam,
yardimlagsma anlaminda ¢ok sey katiyor. Bu hususlari kiigiik yasta 6greniyorlar. Uzaktan
egitimde Ogrenciler kendilerini yetersiz gorebiliyorlar, canli derslerde sadece anne babasi
destek olabiliyor, onlar da yetersizse 6grenci pes edebiliyor. Ama okul ortaminda ¢ocuk bir
seyler yapabilecegini goriiyor; destekleyen 6gretmeni, arkadas: var, heveslenebiliyor. Yiiz yiize

egitimde daha ¢ok azmedip yoluna devam edebiliyor (K50).

Ogrencilerin uzaktan egitimle verilen derse kiyasla simif ortaminda daha aktif olusu, duygu ve
diisincelerini paylagsma noktasinda daha istekli durusu da bu konu cercevesinde ogretmenlerin
mukayeselerinde yer bulan hususlardandir (K9; K17; K21; K26; K37; K46; K50). Katilimcilarin
ifadelerinde goruldiigi gibi okul iklimi; etkilesim, gozlem yapma ve geri bildirim verme, goz temast

kurma gibi sosyal duygusal becerilerin gelisimini*® temin edebilen hususlar: haizdir.

Etkilesim

Okul, katilimcilarin goéziinde “sadece sinmifta degil; okulun her yerinde ve ders haricinde de 6grenmenin
gerceklestigi” (K34), “6grencinin topluluk i¢inde nasil davranacagini; neyi, nasil ve nerede konusacagini;
insanlarla nasil sosyallesecegini 6grendigi” (K47) bir mekandir. Ogretmenlerin uzaktan egitim
deneyimlerine iligkin ifadelerinde okul ikliminde bedenen bulunmamanin etkilesim agisindan
dezavantajlarina yo6nelik vurgulan yer bulmustur (K1; K10; K22; K35). Yiiz yiize olmamanin etkilegimi
azaltmasi ve bu durumun dersleri yiizeysel kildig: hususu bu gercevede ifade edilebilir (K1). Etkilesim ile

ilgili sorunlar “mesela 6grenci aslinda ¢ok {izgiin; ama kimse tam olarak anlayamayabiliyor. Veya ¢ok

56 Michael W. Marek, Chiou Sheng Chew, Wen-Chi Vivian Wu, “Teacher Experiences in Converting Classes to Distance Learning in the COVID-19
Pandemic”, International Journal of Distance Education Technologies, 2021, c.19, sy.1, s.91.
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mutlu ama mutlu gibi gorinmiiyor. Ciinkii kameras: kapali. Duygusal gecisleri gercekten tam
anlagilmiyor” (K18) gibi ifadelerde kendisini gosterdigi iizere, “bir agidan Ogrencinin hissiyatim
anlayamama ve buna gore doniit verememe” (K8; K26; K38), “6grenciyi taniyamama” (K28), “6grencinin
ilgi ve ihtiyacini fark edememe” (K37) gibi hususlarn1 igermektedir. Zira okul iklimi hem miifredat
konularinin iglendigi hem 6grencilerle sohbet edildigi hem de etkinliklerin yapildig1 bir ortamdir (K27).
Bir diger acidan ise “Ogretmenin duygularini bedenen gosterememesi, ekran baginda duygularim
aktaramamas1” (K44), 6grencinin yiiziine ve goziine bakmadan dersi anlatmanin soziin etkisini azaltmas:
(K38) etkilesim agisindan ciddi kayiplar olarak nitelendirilmektedir. Ogrenciler igin sadece &gretim
mekén: degil; ayn1 zamanda sosyallesme ve etkilesim mekani olan okullarin s6z konusu iglevi de atil
kalmig goriinmektedir. Egitimin internet iizerinden yapilmas: teneffiis aralarini bile bilgisayar/tablet
baginda gecirmeye neden oldugundan o6grencilerin sosyallesme imkéni yine sanal ortamla sinirh
kilmaktadir (K50).

Gozlem Yapma ve Geri Bildirim Aima

Okul ikliminde 6grenciler farkli agilardan gozlemlenebilmektedir. Bu gozlemlerle onlarin yeteneklerini
kesfetmek, o yetenegi gelistirmesi i¢in uygun zemine yonlendirmek miimkiin olmaktadir (K5; K7).
Uzaktan egitimin neredeyse miimkiin kilamadigi hususlarin baginda “gozlem yapma” temast
gelmektedir. Ogretmenler ayrica 6grenciler arasindaki davranig bigimini gézlemleyerek ahlak egitiminin
pratigini, erdemlerin yerlesip yerlesmedigini anlayabilmektedir (K50). Uzaktan egitimde ise bu hususlar

tecriibe etmek olas1 degildir.

Ogretmenlerin bircogu deneyimlerinden yola ¢ikarak okul ikliminden uzakta verilen geri
bildirimin “cok kisith, yavas ve zayif olusunu” (K10; K13; K16; K36) 6n plana ¢ikarmaktadirlar. Bir
katibmcinin “okulda 6grenciyi bizzat goriince daha iyi iletisim kuruluyor; ¢iinkii doniit veriyorlar,
ytizlerine bakinca anlayip anlamadiklarini gorebiliyorsunuz” (K50) ifadesi bu hususu dile getirmektedir.
Bu cercevede “konulara hékim olmadan, anlamadan anlamig gibi yansitabiliyorlar” (K13); “ders
esnasinda goz goze gelemedigimiz icin dersi dinleyip dinlemediklerini ya da anlayip anlamadiklarim
bilemiyorum” (K12) gibi benzer ifadeler 6gretilen konularin anlagilip anlagilmadiginin okul ikliminde

¢ok daha net ve etkin bir sekilde fark edilebilecegini seslendirmektedir.

G6z Temasi ve Mimiklerin Kullanimi

Sanal siif ortaminda dgrencilerle goz temasini kuramayan 6gretmenler sanki 6grencileri “anlamiyor ya
da hissedemiyor, derse motive olamiyor” (K4; K24; K39; K25) gibi diisiinmelerine sebep olmaktadir.
Ogretmenler, uzun siire ekrana maruz kalan égrencinin dikkatini derse veremedigi icin cevrimici egitim
sirasinda sarf edilen sozlerin etkisini ve ogrenci iizerindeki kontroliin azaldigimi fark etmis
goriinmektedirler (K35). Maske kullanilan dogal sinif ortaminda ise hem 6grenciler 6gretmenlerinin;
hem de 6gretmenler 6grencilerinin mimiklerini géremedikleri ve birbirlerine temas edemediklerinden
dolay1 sanal simif ortamindaki dezavantajli durumun benzer bir formunu yagadiklarimi dile
getirmektedirler. Bir 6gretmen bu durumu su sozleriyle dile getirmektedir: “Jest ve mimikler ok
onemlidir. Agzinda maske varken saka yaparken, jest ve mimikler gériinmiiyor, anlagilmiyor” (K9). Baz1
Ogretmenler ise “68renciyle goz temasi kurmadan ders anlatmay1 kendi kendine konusmak” biciminde
(K14; K24; K38; K43) degerlendirmektedir. Gergek duygu durumlarimi sanal sinif ortaminda
gozlemlemek zor oldugu i¢in (K14) duygu iletiminde sorun yasanabilmektedir (K6; K43).
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Akran Ogreticiligi

Ogretmenler; sosyal o6grenme/gorsel ogrenme gibi ogrenme yaklasimlarina hizmet eden akran
Ogreticiliginin, Ogrencilerin duygu ve davrams gelistirmelerinde olumlu etkisine siklikla vurgu
yapmaktadir. Katilimcilar “pratik diisiinme, hizli soru-cevaplama becerisi saglama ve din alani ile ilgili
bircok seye rahat bir sekilde ulasma kolaylig1 sunma gibi imkanlar1 saglayan “uzaktan egitim” siirecini
daha ¢ok bireysel 6grenmelerin gerceklestigi bir ortam olarak tanimlamaktadir. Dogal sinif ortamini ise
akran oOgreticiliginin gerceklestigi yani “sorularin rahatca ifade edildigi, yagitlarla deneyimlerin
paylasildigi, okul esyalarimin Odiing alinip verilirken degerlerin karsilikli Ggretildigi, nezaket
kurallarinin 6grenildigi, donitlerin alindig1” (K6; K22; K48; K25; K50) demokratik bir ortam olarak
betimlemektedirler. Ayrica konuyla ilgili olarak bir katihmc1 “yardimseverlik, empati, duygularin
yonetilmesi” deger ve becerilerin en iyi sekilde ancak dogal sinif ortamindaki “akran etkilegimi” ile
miimkiin olabilecegini iletmektedir (K6; K26; K46).

Ayrica ogrencilerin, okuldaki sinif ortaminda gesitli etkinlikler yoluyla aktif kilinabilmesi (K34;
K38), akranlar ile birlikteligi, akran 6grenmesinin daha aktif kullanilmasi, ahlaki davranislarda birbirini
olumlu anlamda etkilemesi (K16), degerleri sinif ortaminda yasayarak 6grenmeleri (K7; K8; K10; K17)
gibi hususlar uzaktan egitimin kaybettirdikleri arasinda gorilmistir. Zira “olumlu davramiglarin
pekismesi, olumsuz davramiglarin 6nlenmesi okul ikliminde, 6zellikle de sinif ortaminda gercgeklesir”
(K35).

Ozgiiven Geligimi

Ogretmenlerin anlatilarinda 6zgiiven gelisimi uzaktan egitimle beraber farkli bir boyuta evrilmis gibi
gorinmektedir. Nitekim bazi 6gretmenler “cocuk (dogal sinif ortaminda) cevap verirken daha
utanarak cevap veriyor ¢ekiniyor ama sanal sinif ortaminda mikrofon vs. kapatildig: i¢in daha rahat
hissedebiliyor. Cevabim1 bildigi sorularda daha o6zgiivenli konusabiliyorlar (K50)”; “sanal simif
ortaminda ogrencilerin daha o6zgiivenli oldugunu gordiim, bunu sorguladim” seklinde ozgliven
gelisimine iligkin sozler sarf etmiglerdir. Fakat bu, “sanal sinif ortaminda geligsen 6zgiiven acaba sanal
bir 6zgiiven olabilir mi?” sorusunu akla getirmektedir. Baz1 katilimcilar 6zgiiven ve 6zdenetim gibi
hususlarin ancak sosyal ortamlarda risk alarak olumlu/olumsuz olaylara maruz kalarak
gerceklesebilecegini belirtmektedirler (K7). Tehlikeli ve kritik durumlara maruz kalmayan 6grenciler
acisindan bu durum ilk etapta avantaj gibi goziikse de orta ve uzun vadede yetenek ve becerilerin

gelisimi agisindan dezavantaj olabilmektedir.

UZAKTAN DiN VE AHLAK EGITiMi DENEYiMI|

DKAB ders miifredat1 dahilinde “Din Kiiltiirii ve Ibadet Ogretimi” kapsaminda kazandirilmasi
hedeflenen yeterliliklerin uzaktan egitim siirecinde nasil aktarildigina iliskin deneyimlerini paylasan
katilimcilar benzer akademik caligmalardaki®” gibi dijital 6gretimin temin ettigi bazi avantajlara dikkat
cekmiglerdir. Bununla beraber dini duygularin ve ahlaki gelisimin davraniglar1 6rnek alarak, yasam

diinyasinda igsellestirilmesinin®® 6nemini de vurgulamiglardir.

57 Merve Unal - Nermin Bulunuz, “Covid-19 Salgim1 Déneminde Yiiriitillen Uzaktan Egitim Galismalarinin Ogretmenler Tarafindan Degerlendirilmesi ve
Sonraki Siirece Hi@kin Oneriler”, Milli Egitim Dergisi, 2020, c.49, sy.1, s. 343-369.

58 Saeid Zarghami Hamrah, “Ontological Investigation of the Role of Internet in Religious Education”, Procedia - Social and Behavioral Sciences, 2011, c.29,
$5.1740-1749.
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Din Killtirii Ogretimi

Ogretmenler, din kiiltiirii 6gretiminde Islam tarihindeki olaylarin sebepleri, meleklerin 6zellikleri,
zekat, hac (K50) gibi konular anlatirken veya Peygamberlerin hayatlarinin teorik 6gretiminde (K39)
ogrencinin dikkati ve meseleleri kavrayismmin yiiz ylize ogretime gore daha etkili oldugunu
belirtmektedir. Ornegin bir &gretmen hicret konusunda Hz. Peygamberin (s.a.s.) Medine'de
gerceklestirdigi faaliyetlerin (“muhacir ve ensar” kardes ilan etme veya Peygamber Mescidinin iglevsel
kullanimi vb.) sebeplerinin uzaktan egitimde daha iyi anlagildigina dikkat cekmektedir (K48). Diger bir
Ogretmen ise inangla ilgili Deizm, Teizm, Agnostisizm gibi felsefi yaklagimlarin 6gretiminin uzaktan
verilirse daha kalici olacagini diigtinmektedir. Bunu da dijital 6gretim ortaminin gorsellik agisindan
kendilerine sundugu zengin imkéanlara baglamaktadir (K5). Benzer bi¢cimde bagka bir 6gretmen “Allah’in
varligy gibi konular teorik olarak anlatiyoruz, bunlar inan¢ konusu, gériinmeyen varliklar konusu.
Bunlar uzaktan da 6gretilebilir (K50)” seklindeki yorumlariyla bir 6nceki goriisii desteklemistir.

ibadetlerin Ogretimi

Katihmailar Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin 6énemli bir boyutu olan ibadet 6gretimimde bedenin
katiliminin 6nemli oldugu kanaatindedirler. Bu itibarla uzaktan egitim siirecinde zaman zaman sorunlar
yasadiklarini belirten bazi 6gretmenlerin yaninda; bu tiir egitimlerin ¢evrimici ortamlar {izerinden
gorseller ve videolar yoluyla gayet rahat ve etkili bir bicimde verilebilecegini belirten 6gretmenler de
bulunmaktadir. Ornegin bir katilimc1 “namaz iinitesini islerken camiye gitmek ve beraber etkilegim
halinde hep beraber namaz kilmak isterdim; bunu yapamadik. Ama sanal cami gezmesi ve namaz kilan
cocuk videosu izleyerek bir nebze o etkilesimi yakalamaya calistik” (K46) diyerek “ibadetlerin
egitiminde” yiiz ylize egitimin daha etkili olacagini savunmustur. Bagka bir katilimci ise “Kur’dn
egitimleri ve ibadetlerin sekilsel 6gretimi gibi konularin yiiz yiize iletisimi gerektirdigini diistiniiyorum”
gibi sozleriyle ibadet 6gretiminin yiiz yiize olarak daha verimli olacag: seklindeki diistincelerini (K34)
paylagmigtir. Diger taraftan namaz ibadetinin uygulamali 6gretimi hari¢ olmak tizere (K5); “orug, hac,
kurban, stire/dua okuma veya ezberleme, Kur’an-1 Kerim okuma gibi ibadet 6gretimlerinin (K5; K34;

K50)” rahatlikla uzaktan yapilabilecegi konusunda goriis bildiren 6gretmenler de mevcuttur.

Dini Duygulari ve Ahlaki Geligimi Davraniglara Yansitmak

Katilimcilar, dinden kaynagini alan duygularin ve ahlak gelisiminin uzaktan verilen bir egitimle
aktarilamayacag tizerinde fikir birligine varmis gértinmektedirler. Zira duygu ve ahlak alami uzaktan
verildiginde “hatalar1 diizeltememek (K33)”, “davramiglarda degisim saglayamamak (K6)”, “kalbe hitap
edememek (K6)”, “duygu aligverisinde bulunamamak (K21)”, “arzu edilen sorulari amacina uygun
bicimde iletememek (K50)”, “kazanilan degerleri ve ahlaki gelisimi gozlemleyememek (K33)” gibi
kisithliklarla kars1 karsiya kalindig: belirtilmektedir. Yine katihimcilar; duygu ve ahlak alanina iligkin
olarak “egitimin havada kalmasi (K50)”, “pratikte uygulamasini gorememek (K3)”, sadece bilgi
boyutunda kalmak (K6)” gibi paylasimlarda bulunarak uzaktan egitimde dini duygu kazanimi ve ahlaki

gelisim hedeflerine ulagilamadigim giiclii bir bi¢cimde vurgulamaktadirlar.

Rol modellik

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi egitimi kapsaminda “rol modellik” temas: katilimci ifadelerinde siklikla
“0rnek olma, Orneklik, 6rnek gorme, 6rnek alma gibi” gibi sozlerle vurgulanmaktadir (K39).

Ogrencilerin model alacaklar1 davraniglarin &rnekligini kendilerinden daha tecriibeli ve donanimli
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kisilerde gorme ihtiyact katilimci ifadelerine yansimaktadir. Bunun en o6nemli yolu
“gozlemleyebilmek”ten ge¢mektedir (K33; K50). Bir 6gretmen “anlik ogrenci davramiglarina ve
yasayarak ogrenilmesi gereken konulara temas edemiyor ve 6rnek olamiyoruz” diyerek rol modelligin
bedensel olarak birlikteligi gerektirdigine isaret etmektedir (K9). Yasam diinyasinda karsilasmadiklari
bir 6gretmeni rol model almanin neredeyse imkénsiz olduguna vurgu yapilmaktadir (K6). Din duygusu
ve ahlak gelisimini daha ¢ok Ornek olmakla iligkilendiren bagka bir 6gretmen, uzaktan egitimde
yeterince Orneklik yapilamayacagini, gelisim olarak dsiintilen hususlarin  havada kaldigim
soylemektedir (K39).

Bazi katilimcilar 6grencinin okul i¢inde gozlemleyerek 6rnek alabilecegi durumlar “giyim kusam,
temizlik davramiglari, konugma tarzi, oturup kalkma, olaylara yaklagim ve iletisim stilleri” seklinde
zikretmektedirler (K50). DKAB dersi 6gretmeni “kal (soz) degil hal’e odaklandigi; yani ahlaka,
yasantiya, erdemlere yonelik konulara degindigi icin diger 6gretmenlere kiyasla onlarin 6grenciler
tarafindan daha ¢ok gozlemlendigi anlagilmaktadir (K20). Biitiin bunlarla beraber fazladan ¢evrimici
sohbet saatleriyle, ekrandaki giiler yiizlii goriintiisiiyle, sozleriyle, sohbetiyle, ders saatlerine riayetiyle,
online ders icerigi hazirlama titizligiyle sartlar elverdigi o6lciide kismen rol model olunabilecegini
belirten katilimcilar da mevcuttur (K14; K38; K39).

Erdemlerin kazandiriimasi

Degerler egitiminin; gorerek (K48; K50) ve uygulamah (K6; K9) bir bigcimde hayatin i¢inde verilmesi
gerektigi konusunda ogretmenlerin hemfikir olduklar1 goriilmektedir. Keza 6gretmenler, degerlerin
sosyallesme, iliski kurma, yasam pratikleri ile giin yiiziine ¢ikabilecegini belirtmektedirler. Ogrencilerin
degerleri okul ortaminda bir yasam becerisi olarak yasamlarina yansitip yansitmadigini bile gdrmenin
ara sira mimkiin oldugunu; bununla beraber degerlerin &grencilerin ruh diinyalarinda yeserip
yesermedigini dijital ortamlarda gérmenin ise ¢ok zor oldugunu dile getirmektedirler (K22; K50; K48).
Ahlaki degerler veya erdemler kapsaminda sayilabilecek “yardimlagma, hosgorii, sevgi, merhamet, yalan
soylememe, kul hakkina riayet, ¢evreyi temiz tutma, sadaka verme, nezaket kurallarim1 edinme, iyilik,
yardimlagma, paylagma, istiare etme” gibi degerlerin, grencilerin manevi diinyalarinda kok salip
gelismesinin 6zellikle okul ikliminde veya simif ortaminda “akran etkilegsimi” yoluyla kalici boyutta

edinilebilecegi sdylenebilir.

Duygu ve ahlak gelisiminde 6zellikle davraniglar en 6nemli gostergedir. Genel kanaate gore
DKAB dersi alan Ogrencilerden dini duygularini ve ahlaki degerlerini gelistirmeleri beklenir.
Caligmaya katilan 6gretmenler, DKAB dersi kapsaminda verilen konularin insani iliskiler ve ahlak
gelisimi baglaminda giindelik hayattan bagimsiz ve uzak olmadigini (K50; K29); 6rnek alinarak ve
yaparak, yasayarak hayat pratiklerine donistiiriilmesi gerektigini (K2; K5; K6; K39) dile
getirmektedirler. Ayrica yapay bir egitim sisteminde ekran kargisinda bir biling olusturulabilse de
sadece telkinlerle 6grencilerin dini duygu ve ahlaki davramiglarini yasamlarina yansitmalarinda
giidiileme, tesvik, uygulama boyutlar: agisindan dezavantajli bir durum yagadiklarini ifade etmislerdir
(K5; K47; K48). Bir ogretmen ise Ogrencilerinin “kamera kapali bir gsekilde derse katilim
sagladiklarindan onlar1 kendi ortamlarinda géremediklerini ve ne yaptiklarimi bilmediklerini, bu
agidan derslerinde 6zellikle kendilerini géren bir Varligin “Basar (her seyi goren)” ve “Ilim (her seyi
bilen)” sifatlar1 iizerinde durup bu baglamda sorumluluklarini onlara hatirlatarak duygu ve davranis

gelisimi saglamaya ¢alistigini” dile getirmistir (K9).
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I TARTISMA

Gintimiiz insaninin her alandaki eylemine eglik ve aracilik eden dijital teknolojiler pandemi siireci
oncesinde de simif ortaminda kullaniliyor ve aracilik rolleri ile 6grenme/6gretme deneyimini
etkiliyordu. Fakat bu etkileme ¢ok belirleyici bir karakterde degildi. Pandemi siireci ise -gecici ve arizi
bir durum oldugu umulsa da- mekan1 gercek olandan sanal olana, fiziksel olandan ¢evrimici olana
doniistiirmekle egitim-6gretim deneyiminde kokten bir degisim getirdi. Daha 6nce 6grenme deneyimine

aracilik eden teknolojiler yeni durumda “egitim ortami”nin kendisini de sunmus oldular.

S6z konusu deneyimdeki esash degisim, bazi tartigmalar1 da beraberinde getirmistir. Esasen uzaktan
egitime dair ortaya konulan siiphelerin, derin endigelerin uzaktan egitim kadar eski oldugu ifade edilir.>
Fenomenoloji gelenegi perspektifinden kaygilarimi seslendiren, genel itibariyle dijital hayatin neler
getirip gotirdigiine dair felsefi analizler sunan Dreyfus'un egitimde tele-mevcudiyete dair
degerlendirmeleri de dikkat gekicidir.®® Gergek mevcudiyetin yerini tele-mevcudiyetin almas: ile
gerceklesecek deneyimlerin en gelismis formlarimin dahi bedenlenmis 6znenin deneyimlerinin
zenginligini yansitamayacagini savunan Dreyfus, Merleau-Ponty’yi takiben, mevcudiyet hissinin
olabilmesi i¢in teyakkuzda olmay: gerektiren bir baglam hissine ihtiya¢ duydugumuzu hatirlatir.6! Oysa
tele-mevcudiyet, bedenlenmis 6znenin deneyimleyebilecegi bedenler-arasilik, bedensel ifadelerin ve
ruh hallerinin dogrudan algilanmasi, algilanan ruh hallerinin ortaklasa paylasilmasi, sirayet edisi gibi

hususlar1 miimkiin kilmayacaktir.®?

Dijjital platformlar fiziksel mekdn ortakligi bulunmaksizin tele-mevcudiyet yoluyla algisal bir
genisleme temin edip egitim imkani saglarken teknolojik araciliklarin genisleten-indirgeyen yapisinin
bir sonucu olarak 6grencinin bedensel yetenekleri kullanilan dijital platformlar aracilifiyla gorsel ve
isitsel iceriklere indirgenmis olur.%® Boylesi bir vasatta, gorme ve duyma gibi bazi duyularin gii¢clendigi
ancak bedenin etkinliginin azalmasi ile birlikte bazi duyularin da geride kaldigi, bu itibarla
bedensizlesmenin s6z konusu oldugu, eksik bir mevcudiyet ortaya ¢ikacaktir.®* Bu tiir bir mevcudiyet;
anlamanin zemini olan ¢evreden, bedensel ve duygusal iligkilerden 6zneyi koparmas: itibariyle sorun
teskil etmektedir.®> Ogrenme bir katilim gerektirirken etkilesimin zayifladigi, katihimin ¢ok

saglanamadig dijital egitim platformlari% bu itibarla bir uzanim olarak kalmaktadir.®

Akademik yazinda yapilan bazi ¢aligmalar ve mevcut aragtirmamizin bulgulari da egitimde tele-
mevcudiyete dair yer verdigimiz tespitleri dogrulamaktadir.®® Her ne kadar uzaktan egitim teknolojileri

belirli 6l¢iide iletisim temin etse de sosyallesme gibi dogal egitim siire¢lerinin deneyimlenmesinde eksik

% Dave Ward, “What's Lacking in Online Learning? Dreyfus, MerleauPonty and Bodily Affective Understanding”, s.428.

© Bkz. Mark Coeckelbergh, “Skillful coping with and through technologies: Some challenges and avenues for a Dreyfus-inspired philosophy of technology”,
Al and Society, 2019, c.34, sy.2, s.1-19.

6! Dreyfus, Internet Uzerine, 5.68.

¢ Dreyfus, Internet Uzerine, s.131; Galit Wellner, “The Zoom-bie Student and the Lecturer: Reflections on Teaching and Learning with Zoom”, s.158.

63 Wellner, “The Zoom-bie Student and the Lecturer”, s.156.

% Wellner, “The Zoom-bie Student and the Lecturer”, s.157.

® Ward, “What's Lacking in Online Learning?”, 5.429.

% Wellner, pandemi ile birlikte gerceklesen uzaktan egitim deneyimini ele aldig1 calismasinda, katilimcr 6grencilerin i¢i bos ve sessiz konusma gercevesi
igerisinde dijital bedenlerinin mevcut oldugu durumu, kullandiklar1 Zoom programina atifla, zombi metaforu tizerinden tavsif eder. Wellner, “The Zoom-bie
Student and the Lecturer”,

¢ Wellner, “The Zoom-bie Student and the Lecturer”, s.157.

% Konuyla ilgili bir aragtirmaya katilan 6grencilerin bityiikk ¢ogunlugu uzaktan egitimin 6grenme ihtiyaglarim karsilamadigimi belirtmiglerdir. Abdiilhamit
Karademir - Meral Oren, “Okul Iklimi: Anaokulu Yoneticileri ve Ogretmenlerin Bakis Acisiyla Karsilastirmal Bir Arastirma”, Egitimde Nitel Arastirmalar
Dergisi, 2020, ¢.8, sy.1, s.206-236; Safiye Cigdem Goren - Fazilet Gok - Mehmet Yalgin - Feride Goregen - Mehmet Caliskan, “Kiiresel Salgin Siirecinde
Uzaktan Egitimin Degerlendirilmesi: Ankara Ornegi”, Milli Egitim Dergisi, 2020, .49, sy.1, s. 69-94.
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kalmaktadir.®® Baglam hissinin yitirilmesi, simiftaki halet-i ruhiyenin yitirilmesi meselesidir.”
Ogrencilerin neyi anlamadig1, ne zaman sikildigl, ne zaman dikkatlerinin dagildig gibi hususlar simif
ortaminda deneyimlenir. Teknoloji ne kadar iyi olursa olsun 6rnegin géz temas: ve duygusal/manevi
baglilik tele-mevcudiyette dogal olarak temin edilemeyen bir durumdur. Ogrencilerin planl ve
yapilandirilmis bir sekilde Ozgiiven, sorumluluk, zaman yoOnetimi, ders dig1 aktivitelerinin iyi
planlanmas: ve 6grencilerin bagimsiz arastirma yapma kapasitelerinin gelistirilmesi gibi birtakim tutum
ve becerileri birbirlerinden 6grenmesi amaciyla’! 6gretmen rehberliginde, saf bilginin baglamsallastig1
dogal sinif ortaminda gerceklesen akran 6greticiligi de benzer bigimde empati edinimi veya 6nyargilarin

azaltilmasi, birey-grup etkilesimi, aidiyet, zaman algis1’? gibi kazanimlar1 haizdir.

Bedenlenmis 6zne olarak deneyimlenen 6grencilik ve ogretmenlik rolleri okul ortaminda insan
bilincinin ¢ok 6tesinde bir varolusa sahiptir. Ogrenmede duygusal katihimin 6nemine dikkat ceken
Dreyfus, bedenli, duygu sahibi varliklar olarak basar1 kargisinda sevinme, cosma, hayal kirikligina
ugrama, dehgsete diisme, cesaretin kirilmasi gibi duygularin kisinin becerilerini gelistiren deneyimler
oldugunu hatirlatir.”® Nitekim mevcut arastirmanin bulgularina gore de 6gretmenler benzer noktalara
isaret etmisler, sosyal ve duygusal becerilerin degerler alaniyla olan siki iliskisine de dikkat ¢ekmislerdir.
Katihmecilara gore uzaktan egitim siirecinde eksikligi belirgin bir bi¢imde fark edilen “iletigim bigimleri,
Ogretim yontem ve teknikleri, beceri ve duygu egitimi gibi konularda “yiiz yiize ve etkilesim icinde
olma, simif ortaminda gozlem yapma ve geri bildirim verme, gz temas: ve mimiklerin kullanimi, akran
Ogreticiligine rehberlik etme, giiven inga etme” gibi yontem, teknik ve siireglerin degeri artmistir.
Ogrenciler, yetenek ve becerilerini okul ortaminda arkadaglariyla birlikte paylasarak, yardimlasarak,
tartisarak fikir aligverisinde bulunarak gelistirebilirken; uzaktan sanal simif ortami 6grencilerin sosyal
paylasimlarimi biiyiik 6l¢lide simirlandirmakta ve engellemektedir.’4 Ayni zamanda uzaktan egitimde
sosyal/duygusal becerilerin biligsel boyutta kavram ve tanimlarinin bir seviyeye kadar verilebilecegine;
fakat soz konusu becerilerin kazanilmasi, kalicilif1 ve davramiglara yansimasi i¢in mutlaka okul ve sinif
iklimi gibi aidiyet hissedilen sosyal ortamlarin gerekliligine vurgu yapilmaktadir. Zira “sanal sinif
ortam1” samimiyeti kaybederek sosyallesmeyi, duygusal ve manevi baglanmayi, tanigip bilismeyi biiyiik
olcide engellemektedir. S6z konusu egitimsel yasam deneyimleri, okul ikliminde verilebilecek
Ogretmenlerin anlayiglarini genisletmeyi amaglayan” sosyal duygusal becerilerin gelisimi icin hayati

6neme sahiptir.

% Adolfo Peiia Salazar, “The Dreyfus Model of Clinical Problem-Solving Skills Acquisition: A Critical Perspective”, Medical Education Online, 2010, c.15,
sy.1; Giilgiin Incirci Kiran, “Okul Saglig1 ve Giivenligi Hizmetleri”, Pandemide Okul Sagligina ['11;](1'11 Uzman Goriisleri, Tiirk Tabipler Birligi 18 Agustos
2020 tarihli elektronik yayini

https://www.ttb.org.tr/userfiles/files/Pandemide%200kul%20Sag%CC%861%C4%B1g%CC%86%C4%B1.pdf (17.10.2021); Michalinos Zembylas, Mamas
Theodorou, Anderas Pavlakis, “The Role of Emotions in the Experience of Online Learning: Challenges and Opportunities”, Educational Media
International, 2008, c.45, sy.2, s.107-117.

7 Dreyfus, Internet Uzerine, $.71-72.

7" MEB, Ogretmenler Igin Akran Ogreticiligi E Kitabi, 2020. http://cdn.eba.gov.tr/kitap/akran/files/downloads/kitap.pdf (17.10.2021);
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Pandemic”, International Journal of Distance Education Technologies, 2021, c.19, sy.1, s.91.

75 Yildiz Kizilabdullah, “Okul Oncesi Din, Deger ve Ahlak Egitiminde Montessori Metodu-Indiana C)rnegi”, Dini Arastirmalar, 2021, c.24, sy.60, 5.9-34;
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Ozellikle sinif ortaminda kazanilabilecek olumlu beden imaji; bedeni iyi hissettirebilecek
etkinlikler, bedeni olumlu algilayip kabullenme, bedenle barisik yasandigina iliskin deneyimler,
bedeni anlamlandirma sonucunda gerceklesebilmektedir.”® Pratik erdemler de bedenle oldukga
iligkilidir. Pratik erdemlerin gelisiminin de yalnizca internet yoluyla verilemeyecegi ifade

edilmelidir.””

Elbette uzaktan egitim slirecinin temin edemedigi bu durumlara dikkat cekmek hicbir seyi
cevrimici olarak ogrenemeyecegimiz/6gretemeyecegimiz anlamina gelmeyecektir. Nitekim belli
hususlarda uzaktan egitimin ehliyet kazandirabilecegi, daha iist diizey beceri gerektiren 6grenmeler
icin ise yetersiz kalacag ifade edilmektedir.”® Gergekten de Ogrenenin Oznelligi, somutlagtirma
girisimleri ve mahirane tepki verebilme gibi olgular uzaktan egitim siireclerinde zorlanilan
hususlardandir.” Dreyfus'un da isaret ettigi gibi, hem 6greticinin hem 6grencinin mevcut bulundugu,
risk aldiklarini hissettikleri, birbirlerinden gelecek tenkitleri, sorular1 hesaba kattiklar1 bir ortam,
egitim-6gretim igin verimli bir mekan olma 6zelligini haizdir. Ogrencinin ¢evrimici egitimde miidahil
olma sans1 kismen varsa da bagkalarinin goziinde tenkit edilme veya tasvip edilme riskini alma hissi
¢ok aza inmistir. Bu itibarla miidahil olma durumu da azalmistir. Boylesi bir egitim ise yeterlilik
vermenin ¢ok Otesine gecemeyecektir. Zira ustalik kazanmak, miidahil olmayi, risk almayi, hatalardan
o6grenmeyi gerektirir.® Ayrica etkilesimli bir sinif ortaminda 6gretmen de 6grencilerden bir seyler
Ogrenir, karsilikli bir 6gretisim siirecine girilir, hangi yéntemin daha islevsel oldugu gibi hususlarda
yeni tecriibeler edinilir. Bu itibarla hem o6grenme hem o&gretme siirecindeki riskleri ortadan
kaldirmakla uzaktan egitim, O6gretmeni de nasil Ofretecegi hususunda ustalagsmaktan mahrum
birakabilmektedir.8!

Katilimcilara gore egitim/6gretimin teknolojik bir platformda siirdiiriilmesinden ziyade egitimde
teknolojilerin kullanilmasinin verimi artirdign vurgulanabilir. DKAB dersinden keyif almaya ve
isteklilige katkida bulunan “artirilmis gerceklik” gibi uygulamalar dikkati toplama, soyut
kavramlarin/konularin somutlagtirilmasi, 6gretim ortamlarinin islevselliginin artirilmasi, daha eglenceli
bir 6grenme ortami olusturulmas: ile kalic1 ve anlamlh 6grenme siireclerine katkida bulunabilecektir.®?
Nitekim DKAB 6gretmenleri somut ve gorsel icerikleri, yetersiz olduklarini diisiindiikleri icin EBA’ya en
¢ok dersin verimliligini arttirmak, videolar ve gorsellere ulagsmak, eksik olan igerigi desteklemek, derste

teknoloji kullanmak amaglariyla bagvurmaktadirlar.®

76 Ahmet Kara, Ali Eryilmaz, “Beliren Yetiskinlerin Géziinden Olumlu Beden 1maj1 Olusturmanin Ogeleri”, Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi, 2018, c.6,
sy.3, 5.394-409.

77 Dreyfus, Internet Uzerine, 5.57.

78 Dreyfus, Internet Uzerine, 5.59.

7 Ray Land, “Issues of Embodiment and Risk in Online Learning”; Dreyfus, Internet Uzerine, s.79.

8 Dreyfus, Internet Uzerine, 5.136.

81 Dreyfus, Internet Uzerine, s.70. Gevrimigi egitim, bedensel algilarin dijital ortamda tam manasiyla tezahiir edememesi, bedenin ortama déhil edilememesi
ile bir tiir “bedensizlesme” ortaya koyarken bir yandan da arastirmalarin ve katihimcilarin da vurguladig: tizere saatlerce bilgisayar baginda oturmanin
beraberinde getirdigi bedensel ve psikolojik yorgunluun da yaganmasina sebep olabilmektedir. Bkz. Andrew A. Bennett - Emily D. Campion - Kathleen R.
Keeler - Sheila K. Keener, “Videoconference Fatigue? Exploring Changes in Fatigue After Videoconference Meetings During COVID-19”, Journal of Applied
Psychology, 2021, ¢.106, sy.3, 5.330-344; Wellner, “The Zoom-bie Student and the Lecturer, s.157. Ogrenciler 6zelinde yapilan bir bagka arastirma ise 8-18
yas ¢ocuklarin haftada 44,5, ginliik 6,5 saati bilgisayar, televizyon ekrami ve uyku digindaki etkinliklerle gegirdigini bulgulamistir. S6z konusu durum
bedensel etkinligi, bagimsiz diisiinmeyi, aile ve akranlar arasinda yiiz yiize iletisimi olumsuz etkileyebilmektedir. Kiran, “Okul Saglhig: ve Giivenligi
Hizmetleri”.

8 Ridvan Demir, “Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Dersi’nde Artirilmis Gergeklik Uygulamalarimin Ofrenci Goriisleri Dogrultusunda
Degerlendirilmesi”, Cukurova Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2020, c.20, sy.1, 5.201-219; Ali Oncii - Tugba Onulur, “Diyanet Isleri Baskanliginin
Uzaktan Kur'an Ogretimi Programi Uzerine Nitel Bir Arastirma (Denizli Ornegi)”, Pamukkale Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2021, c.8, sy.1, ss.417-
443.

8 Gokge Becit Isitiirk - Emine Zehra Turan, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Egitim Bilisim Agi'na Iliskin Gériisleri”, Turkish Studies, 2018,
c. 13, 5y.29, 5.35-45.
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I SONUG VE ONERILER

Diinyada var olan anlami kesfetmeye calisgirken bir taraftan da anlam iireten insanin diinya ile
kurdugu iligki duygu, deger ve davramiglarinin degisiminde 6nemli rol oynamaktadir. Bu degisimde
biiyiik pay, egitim siirecinin en 6nemli araglari olan okul ve sinif ortamina aittir. Salgin siirecinde
fiziksel agidan bir arada olma imk&m saglik giivenligini tehdit ettigi i¢in bu ortamin degiserek
egitim/6gretimin teknolojik platformlarda yapilmasi, arastirma bulgularinda da gorildigi tzere
bedeni ile deneyimleyen, anlamlandiran 6znenin egitim/6gretim deneyimini O6nemli Oolgiide

donistiirmistir.

Aragtirmanin ilk alt problemi algilayan 6znenin deneyimlerindeki degisimi ele almakta ve okulda
bedenen bulunmaya iligkin kazanilan farkindaliklara odaklanmaktadir. Aragtirmaya katilan
Ogretmenlerin vurgular1 farkli boyutlara yonelik olsa da bedenlenmis 6znenin deneyimlerini
kisitlamakla uzaktan egitimin cesitli agilardan yetersiz kaldigina iliskin benzer deneyimlere sahip oldugu

goriilmektedir.

Okul iklimi ve sosyal duygusal becerilerin gelisimini arastiran ikinci alt problemimiz baglaminda
ogretmenler “etkilesim, geri bildirim, simif ortami, gézlem yapma, akran ogreticiligi, yliz yiize egitim”
gibi siireclerin anlamina, din ve ahlak egitiminde duygu ve deger alanindaki algilar ile bu algilara eslik
eden deneyimlerdeki &nemine dair vurgular yapmiglardir. Ogretmenler o6zellikle sosyal/duygusal
becerilerin gelisimi i¢in okul veya sinif ortaminin gerekliligine dikkat ¢ekmiglerdir. Arastirma, uzaktan
egitimin okul ikliminde gerceklesen egitimin ikamesi olamayacagini; hem duyusal, hem duygusal, hem
de biligsel olarak yeterli gelmeyecegini agiga ¢ikarmaktadir.

DKAB miifredatinin tele-mevcudiyet ile kazandirilma imkanina iliskin degerlendirmeleri konu alan
arastirmanin {i¢incii alt problemi, 6zellikle ahlak egitiminin, uygulamaya doniik hususlarin ve ibadet
Ogretiminin belli bir seviyeye kadar yiiz ylize yapilmasinin faydali olacagini gostermektedir. Bununla
birlikte ibadetlerin biligsel boyutunun uzaktan egitimle de verilebilecegi kanaati mevcuttur. Hatta
gorsellerin  kullanimi konusunda uzaktan egitimin tegvik edici boyutta avantajlarinin oldugunu
soylenebilir. Bu konuda 6zellikle ebeveynler tarafindan, ¢ogunlukla ailede din egitimi i¢in tercih edilen
ev okulu (Homeschooling) alternatif egitim yaklagimi® da uzaktan egitim ve yiiz yiize egitim anlayislar
cercevesinde avantajlar1 ve dezavantajlariyla birlikte gelecekte yapilabilecek c¢aligmalar igin

degerlendirilebilir.

Tiim bu hususlara dayanarak okulda bedenen bulunmanin temin ettigi ve uzaktan egitimde eksik
kalan hususlar1 okul ikliminde telafi etmenin, pandemi sonrasi dénem i¢in 6nem tagiyacagini ifade
etmeliyiz. Ayrica uzaktan egitim, her ne kadar yiiz yiize egitimin sagladig1 bir¢ok hususu temin
edemese de zorunlu durumlarda bir alternatif sundugu icin, 6zellikle yetersiz kaldig1 bedensel ve
duygusal gelisimi saglamada, erdemleri ¢evrimici platformlarda etkin bir sekilde 6gretmede yardimci
olabilecek yontemler {izerine diisiiniilmeli, uzaktan egitimin nasil daha verimli kilinabilecegi sorusu,
aragtirmada ifade edilen eksikleri telafi etmeye odaklanilarak cevaplanmalidir. Buna ilaveten uzaktan
egitim ile yiiz ylize egitimin beraber verildigi hibrit yontemlerin etkililigi {izerine aragtirmalar

genigletilebilir.

8 H. Vildan Ceylan, Ev Okulu Yaklasimiyla 7-10 Yas Gocuklarinin Ailede Din Egitimi, (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Ankara Universitesi SBE.,
Ankara, 2020.
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Bu cercevede DKAB Ogretmenleri basta olmak iizere tim ogretmenler icin su Onerilerde

bulunulabilir:

- Opgretmenlerin uzaktan egitim siireclerinde bedenden bagimsizlagma, robotlasma gibi
deneyimleri hem ogretmen hem de ogrenciler icin verimsiz bir egitim-6gretim etkinligine sebep
olabilecegi gibi 6grencilerin egitim hayatlarina, 6gretmenlerin ise profesyonel 6gretmenlik mesleklerine
iligkin olumsuz anlamlar yiiklemesine yol agabilir. Bu husus 6zellikle DKAB dersi gibi dini duygunun ve
ahlak alaninin gelisimini 6nemseyen bir ders i¢in son derece dnemlidir. Bu nedenle uzaktan 6gretim
slirecinde alg1 ve hissiyatin yitirildiginin farkinda varildiginda, biligsel ve duyussal uyaranlar1 harekete
gecirerek soz konusu siirece iligkin uygun ve otantik egitsel tedbir ve miidahalelerin devreye alinmasi
gerektigi diigiintilmektedir.

- Okul iklimi ve sinif ortami sosyal ve duygusal becerilerin gelisimi i¢in en uygun mekéndir. Bu
nedenle miimkiin mertebe dersler, okulda ve sinif ortaminda islenmeye gayret edilmelidir. Uzaktan
egitime mecbur kalinan durumlarda ise Ozellikle etkilesimi ve geri bildirim mekanizmasim
giiclendirecek egitsel teknikler gelistirilebilir. Ayrica goz temasinmi artirmak ve mimiklerin iletisimdeki
gliciinden yararlanmak adina internet baglantis1 ve kamera kullanimi ile ilgili sorunlar1 ciddiye alip
egitime erisim konusunda okul sosyal hizmet sistemlerini harekete gecirmek icin uygun resmi
tesebbiislerde bulunulmalidir. Ayrica akran 6greticiligi i¢in ¢evrimi¢i ortamda bir araya gelinerek ikili-
icli veya dortlii grup odevleri verilebilir. Bu girisimler 6grencinin 06zgiivenine de olumlu katk:

sunacaktir.

- Uzaktan egitim siirecinde teknolojinin kullanimina iligkin elde edilen kazanimlarin ve aginalik
kazanilan teknolojik araglarin yiiz yiize egitime gegtikten sonra da kullaniminin, Din Kiiltiirii ve Ibadet
Ogretiminin niteligini artiracag: sdylenebilir. Bu nedenle &zellikle hibrit modele gecilen dénemlerde
DKAB miifredatinda takdim ve tehir inisiyatifi alinabilir. Uzaktan egitim yapilirken Din Kiltiirii ve
Ibadet Ogretimi yeglenebilir. Okulda veya sinifta bulunulan zaman dilimlerinde ise dini duygular ve

ahlaki gelisim ¢ercevesinde erdemlerin kazandirilmasina iliskin miifredata 6ncelik verilebilir.
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